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Okul oncesi donemde egitim ¢ok onemlidir. Farkl tarihgelere sahip olan farkli egitim
programlari, ¢ocuklarin gelisimlerine uygun miifredatlar ve etkinlikler sunarak ¢cocugun
gelisimini hedefler. Egitimin 6nemli bir pargasi olan 6gretmenlerin de programlar ile ilgili
bilgi sahibi olmasi ¢ocuklarin egitim siiregleri icin olduk¢a dnemlidir. Bu nedenle bu
arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin farkli egitim programlarina olan algilarinin
derecelendirilmesi amaglanmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Aragtirmaya, Istanbul ilinden 132 okul oncesi Ogretmeni katilmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve anket araciligiyla veriler toplanmigtir. Elde
edilen veriler Ogretmenlerin cevaplart dogrultusunda incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda dgretmenlerin cevaplarinda en ¢ok 6ne ¢ikarilan program Montessori, hi¢c 6ne
¢ikarilmayan program ise Reggio Emilia olmustur. Ogretmenlerin mezun olduklari
boliim, farkli egitim programlarina yonelik ders alma durumlari ve hizmet i¢i egitim alma
durumlarina gore verdikleri yanitlarda benzerlikler olsa da biiyiik bir ¢cogunlugunda
farkliliklar goriilmiistiir. Cevaplarda olusan bu cesitlilik nedeniyle egitim siirecinde
onemli bir yere sahip olan &gretmenlerin programlar ile ilgili bilgi sahibi olmalar
gerektigi ve mezun olunan boliimiin, farkli egitim programlarina yonelik ders alma
durumlarinin ve ¢aligilan siire igerisinde hizmet i¢i egitimlere katilimin da programlar
hakkinda bilgi sahibi olmalarinda etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
farkli egitim programlar1 ile ilgili kitaplari, yapilan arastirmalari ve konu ile ilgili
egitimleri takip ederek bilgi edinmeleri ve edindigi bilgileri giincellestirmek igin de
seminerlere ve hizmet ici egitimlere katilarak programlar1 incelemeleri onerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Egitimde Farkli Egitim
Programlari.



ABSTRACT

GRADING OF PRESCHOOL TEACHERS PERCEPTIONS OF
DIFFERENT EDUCATIONAL PROGRAMS

Berrak Saglam
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Thesis Advisor: Prof. Dr. Rengin Zembat
Maltepe University Graduate School, 2021

Education is very important in the preschool period. Different educational programs with
different historical backgrounds aim to support children’s development via offering
variant curricula and activities suitable for the development of children. It is very
important for children's education processes that teachers, who are an important part of
education, also have knowledge about the programs. Therefore, in this study, it is aimed
to grading the perceptions of preschool teachers about different education programs.
Qualitative research method was used in this research. 132 preschool teachers from
Istanbul participated in the research. Data were collected the personal information form
and questionnaire prepared by the researcher. The data were examined in line with the
answers of the teachers. As a result of the research, the most prominent program in the
answers of the teachers was Montessori, and the program that was not highlighted was
Reggio Emilia. Although there are similarities in the answers of the teachers according to
the department they graduated from, the status of taking the course on different education
programs and in-service training, differences were observed in the vast majority of them.
Due to this diversity in the answers, it is thought that teachers, who have an important
place in the education process, should know the programs and that the department from
which they graduated, the status of taking a course on different education programs and
participating in in-service trainings during the working period may also be effective in
gaining knowledge about the programs. It can be suggested that teachers should examine
the programs by participating in seminars and in-service trainings and it is also suggested
that teachers should obtain information via following books, research and trainings
related to different education programs and to renew the information they have acquired.

Keywords: Preschool Education, Different Education Programs in Preschool Education.
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BOLUM 1. GIRiS

1.1 Problem

Cocuklarin kesfetmek ve 6grenmek igin dogal bir egilimleri vardir. Cocugun
saglikli bir sekilde biiyliyebilmesi, gelisebilmesi ve 0grenmeye karsi olumlu tutumlar
gelistirebilmesi icin nitelikli biligsel uyaricilarin, zengin dil etkilesimlerinin, olumlu
sosyal ve duygusal deneyimlerin ¢ocuga sunuldugu ve cocugun bagimsizliginin
desteklendigi bir ¢evrenin yaratilmasina ihtiya¢ vardir. Bu ise ancak saglikli bir aile

ortami ve nitelikli bir okul dncesi egitim ile miimkiindiir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma oraninin
en yogun ve hizli yasandigi donemdir. Beyin gelisimi ¢ocugun bilissel, dil, motor, sosyal
ve duygusal gelisimi i¢in giiclii bir zemin olusturur. Bu nedenle ¢ocuklar 6zellikle okul
oncesi donem olarak adlandirilan yasamin ilk alt1 yilinda ¢ok hizli biiyiirler ve bu gelisim
alanlarinda sasirtict bir hizla yetkinlesirler. Cocugun saglikli bir beyin gelisimine sahip
olabilmesi i¢in okul 6ncesi donem boyunca saglikli beslenmesi, zengin uyarici bir ¢evre
icinde bulunmasi ve ¢ocuga yeni 6grenme firsatlarinin sunulmasi gerekmektedir (MEB,

2013).

Okul oOncesi egitimin amaglarinin gergeklestirilebilmesinde, kurumun fiziksel
ozellikleri ve 0gretmeni ile birlikte ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclaria, yeteneklerine gore
hazirlanmis, aileyi egitime dahil eden, 6grenci merkezli ve esnek egitim programlari
onemli olan unsurlar arasinda yer alir (Diisek ve Donmez, 2012). Senemoglu (1994)
tarafindan yapilan bir arastirmada, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin bir¢ok beceri ve
ozelliklerinin egitim program ile saglikli bir sekilde kazandirilmasinin, ileride kendini
taniyan ve kabul eden, baskalariyla etkili iletisim ve dostluklar kurabilen, merak eden,
arastiran, bulan, yaratici ve giizelliklerin farkinda olabilen, kisacasi kendisiyle ve
cevresindeki diinyayla barisik olarak yasayacak mutlu yetiskinlerin temellerini

olusturacagini ifade etmistir.



Insan hayatimin diger dénemlerinin temeli olan okul &ncesi egitim dénemi, en iyi
sekilde uygun yasantilarla gegirilmelidir (Oktay, 2007). Cocuklarin yas gruplarina ve
bireysel farkliliklarina uygun ¢ok yonlii gelisimini destekleyecek egitim programi, egitim
ortami, ¢ocuga verilen firsatlar, olumlu yetiskin destegi, gelisim ve 6grenmenin ¢ok hizl
oldugu, ¢ocugun temel aliskanliklarin1 kazandigi, yeteneklerini gelistirdigi bu donemde
tesadiifi 6grenmeler yerine bilingli ve planl bir egitim siirecinin olmasi ¢cocugun yasama

en iyi sekilde hazirlanmasinda oldukga onemlidir.

Gecmisten gilinlimiize filozoflar, egitimciler ve bilim insanlarinca ifade edilmis
olan diisiinceler, glinlimiiz erken ¢ocukluk egitimine temel olmus ve bunun sonucunda

cagdas cocuk gelisim teorilerini olusturmustur.

Alternatif egitim, 6grenmek icin tek bir yol olmadig ilkesi ile ortaya ¢ikmis ve
herkes farkl sekillerde 6grenir anlayisini benimseyerek sekillenmistir. Bu sekillenme ile
alternatif egitim baslig altinda birgok farkli okul sistemi yer almaktadir. Cesitli okullarin
mitkemmel egitim sunma anlayisiyla birbirinden farkli ilke ve goriisii benimsemeleri
nedeniyle alternatif okulun ne olduguna dair tek bir tanim getirmek miimkiin
olamamaktadir. Temel felsefe olarak alternatif okullar geleneksel okullardan,
benimsedikleri ideolojisi, okulun yapisi, felsefesi, uyguladilar1 egitim programlarinin
nitelikleri agisindan farklilagan, yenilik¢i ve esnek programlara sahip okullardir. Bu
okullarin hedefleri igerisinde, ¢ocuklarin sosyal bir varlik olarak 6ncelikle kendisiyle,
sonrasinda sirasiyla ailesi, arkadaslari, cevresi, toplumun degerleri, kiiltiirii, gelenekleri,
diger canlilari, doga ve bilim ile barisik olarak, farklilasan diinya sartlarina uyum
saglayacak bir egitim siireci yer alir (Kozankurt, 2019). Alternatif egitim igin Montessori,
Reggio Emilia, Primary Years Programme, High Scope ve Waldorf programlarinin

uygulanmasi s6z konusudur.

Maria Montessori tarafindan gelistirilen (Mutlu, Ergisi, Ayhan ve Aral, 2012),
Montessori yontemi, Montessori’nin Casa dei Bambini'de yaptigi gozlemlere yanit
olarak baglamistir (Pound, 2005). Montessori egitiminin felsefesinde ¢ocukta
bagimsizlig1 ve gelisimi destekleyecek, en uygun hazirlanmis bir ¢evre ile toplumsal ve
duyusal gelisimleri destekleyecek, gelecekte kendisine, baskalarina ve ¢evresine saygi
duyacak, sorumluluk sahibi, toplumla uyum iginde yasamlarimi siirdiirebilecekleri

bireyler olmalarina katki saglayacak bir siire¢ten bahsedilir (Mutlu vd., 2012). Bir baska
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egitim siireci i¢in Reggio Emilia programini inceledigimizde, is birligine dayali egitim,
farkli tekniklerin kullanilmasi ve yaraticiliga onem verilmesi ile dikkat ¢eken bir
diisiinme egitimi olarak belirtilir. Bu egitim felsefesi ile yetisen ¢ocuklarin bilissel, sosyal
ve duygusal gelisimlerini daha etkin bir sekilde tamamladiklar1 ifade edilir (Ezmeci ve
Akman, 2016). Isvigre’nin Cenevre kentinde kiiltiirleraras1 ve evrensel gegerlilige sahip
bir egitim miifredatin1 hayata gecirmek i¢in kurulmus olan Uluslararas1 Bakalorya
Organizasyonu’nun ilk Yillar Programi (PYP) (Yilmaz ve Gok Kalfa, 2021),
sorgulamaya dayali olan 6grenme ortami ile Ggrencinin yeni seyleri derinlemesine
ogrenmesini saglar (Sanver, 2016). Aktif 6grenmenin temel ilke olarak yer aldigi High
Scope programinda ise aktif 6grenme, yaparak 6grenmedir. Aktif 6grenmede cocuklar
stirece aktif olarak bir seyler yaparak katilir. High Scope programinda olumlu yetigkin-
cocuk etkilesimi, 6grenme g¢evresi, tutarl bir giinliikk program ve degerlendirme de bu
ilkeler arasinda yer alir (Giinay Bilaloglu, 2004). Rudolf Steiner tarafindan gelistirilen
Waldorf egitim programinda ise 6gretmenler bir cocugun hayal giicliniin beslenmesi ve

saglikli bir sekilde gelismeye tesvik edilmesi gerektigi goriisiiyle ¢alisir (Stehlik, 2008).

Farkli egitim programlar ile ilgili yapilan ¢aligmalara baktigimizda Kogyigit ve
Kayili (2008)’nin ¢alismalarinda Montessori yontemi ile egitim alan okul Oncesi
ogrencilerinin normal miifredata gére egitim alan anasmnifi dgrencilerine gore sosyal
becerileri karsilastirildiginda farklililasma oldugu belirtilmistir. Konu ile ilgili benzer bir
caliymada High Scope egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin sosyal becerileri
karsilastirildiginda egitim alan g¢ocuklarin sosyal becerilerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bir baska arastirma ile Imir (2018), Reggio Emilia temelli dokiimantasyon
uygulamasinin okul Oncesi donem ¢ocuklarin diisiinme becerilerine etkisini
incelediginde, dokiimantasyon uygulamasinin gocuklarin iistbiligsel diisiinme becerileri
tizerinde etkili oldugunu ve ayn1 zamanda dokiimantasyonla etkilesim arttik¢a cocuklarin
daha {ist diizey yansitma ifadeleri kullandiklarini ifade etmistir. PYP programi i¢in
yapilan bir ¢caligsmada, Giiler ve Yaltirik (2011)’1n PYP programina iliskin gii¢lii yonlerin,
cocuklarin  sorgulama  becerilerini  gelistirmesi, bilgiyi kendi kendilerine
yapilandirmalaria imkan vermesi, ¢okkiiltiirlii ve uluslararasi diizeyde bir bilince sahip
olan bireyler yetistirmesi, gerek Ogretmenlerin gerekse Ogrencilerin kolaylikla baska
iilkelerde nitelikli egitim almasi ve diger kiiltiirleri yakindan tanimaya imkan sagladigi

sonucuna ulasiimistir. Waldorf programina iliskin Koca ve Unal (2018)’mn ¢alismasina
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gore de Waldorf anaokulundaki yonetici, Ogretmen ve ebeveynlerin Waldorf
yaklasiminin ¢ocuga bakis agisini benimsedikleri ve bir birey olarak kabul ettikleri

sonucuna ulagilmistir.

Bu caligmalarin sonuglarin1 genel olarak degerlendirdigimizde, her bir programin
benzer ve farkli yonlerinin oldugunu, programda yer alan bu benzer ve farkli yonlerin
cocuklarin gelisim alanlarinda da etkili oldugu goriilmektedir. Egitim sisteminin bir
parcast olan 6gretmenlerin de farkli egitim programlarinin bu o6zellikleri ile ilgili bilgi
sahibi olmalar1 programlarin uygulanmasinda ve  cocuklarin gelisim alanlarim

desteklemede Onemlidir.

Kaynak taramasi sonuglar1 dogrultusunda aragtirmanin problemini okul dncesi

Ogretmenlerinin farkli egitim programlarina olan algilarini incelemek olusturmustur.

1.2 Amag

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi egitimde uygulanan farkli programlarin
ozelliklerinin incelenmesinin ardindan, programlarin bazi temel basliklart dogrultusunda
okul oOncesi oOgretmenlerinin  farkli  egitim programlarima olan algilarinin

derecelendirilmesidir. Bu amag 1s1¢inda asagidaki sorulara cevap aranmustir:
- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli egitim programlarina olan algilari nedir?

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine gore (cinsiyet, yas, mezun
oldugu boliim, mezuniyet durumu, ¢alistigr okul tiirli, 6gretmenlerin kidem yili,
egitimleri siiresince egitim programlarina yonelik ders alimlari, hizmet ici

egitimleri) farkli egitim programlarina yonelik algilar1 farklilagsmakta midir?

1.3 Onem

Okul oOncesi egitim kurumlari, ¢ocugun ¢ok yonlii gelisimini hedefleyen
programlara sahip olup bununla birlikte cocugun bir sonraki egitim — 6gretim kademesine

hazir olusuna da yardim eden egitim kurumlaridir (Oktay, 2013).



Egitim bireyin ve toplumun gelisimi i¢in ¢ok 6nemlidir. Egitim siirecinin basarilt
ilerlemesinde programli olmak gerekmektedir. Boylece Ogrenme-6gretme siirecinde

kullanilacak yontemlerin, materyallerin belirlenmesinde olumlu etkisi olacaktir.

Egitim sisteminin {i¢ temel 6gesi vardir. Bunlar; 6grenci, 6gretmen ve egitim
programidir. Bu ii¢ temel 6geden biri olan egitim programi egitim-gretim siirecine yon
verme Ozelligi ile iizerinde Onemle durulmasi gereken bir Oge (Giirkan, 2016)
oldugundan, farkli egitim programlarmin o6zelliklerinin, benzer ve farkli yonlerinin,
cocuklarin gelisimlerini desteklemedeki roliiniin, egitim siirecine nasil entegre
edilebileceginin ortaya konmasi arastirmanin, programlar, 6getmenlerin bu programlara
olan algilariin goriilmesi ve ileriye yonelik ¢alismalara kaynak olmasi agisindan énemli

oldugu diisliniilmektedir.

Farkli egitim programlarini bilmek ve uygulamalarda kullanmak, c¢ocuklarin
gelisimlerini desteklemektedir. Bu nedenle de farkli 6grenme modellerinden yararlanmak

onem kazanmaktadir.

1.4 Varsayimlar

Aragtirma grubundaki 6gretmenlerin ankette bulunan sorular1 gercegi yansitacak

sekilde derecelendirmelerini yaparak doldurduklar: varsayilacaktir.

1.5 Simirhiklar

Arastirmanin verileri, 2020-2021 egitim dgretim yilinda Istanbul ilinde gorev

yapan okul oncesi 6gretmenleri ile sinirhdir.

1.6 Tamimlar

Okul oOncesi egitim: Dogumdan zorunlu egitim yasina kadar olan siirede,
cocuklarin gelisim Ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri gbz oniine alinarak
fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerinin zengin ¢evre
uyaricilariyla desteklendigi, yaratici yonlerinin ortaya ¢ikarildigi, ebeveyn ve

egitimcilerin etkin oldugu sistemli egitim siirecidir (MEB, 2016).
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Program: Program, yapilmas1 6ngoriilen eylemleri ve alt basamaklarini, kimlerin

nasil yapacagini belirten ayrintili akig planidir (MEB, 2016).

Egitim programi: Cocugun yasma ve gelisim oOzelliklerine gore goOstermesi
gereken bedensel, bilissel, duygusal ve toplumsal davranislar: kazanmasi i¢in tiim egitsel

yasantilarin planidir (MEB, 2016).



BOLUM 2. iLGILI LITERATUR

2.1 Okul Oncesi Egitim
2.1.1 Okul Oncesi Egitimin Tanim

Erken ¢ocukluk donemi, dogumdan 8 yasina kadar olan (Schweinhart, 2020),
cocuklarin zihinsel, fiziksel, bedensel ve duygusal yonden gelisimlerinin en hizli oldugu
donemdir (Katranci, 2020). Okul 6ncesi donemi kapsayan bu dénem c¢ocuklugun ilk
yillaridir (Kuru, 2020). Ailede ve kurumlarda yapilan bir egitim siireci olan ve ¢ocuklarin
karsilagtig1 ilk kurumsal egitim olma niteligi tagiyan okul oncesi egitime yonelik bircok

tanim yer almaktadir (Kogyigit, 2012):

Oktay (1990)’a gore okul dncesi egitim en genis anlamiyla, gocugun dogumundan
ilkokula baslayincaya kadar olan dénemine okul 6ncesi donem, bu donemdeki egitsel

etkinliklerin tiimiine de okul 6ncesi egitim denir.

Erken c¢ocukluk donemi olarak kabul edilen okul oncesi egitim; dogumdan
ilkokulun baglangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini i¢ine alan; bu yas cocuklarinin
bireysel Ozelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun zengin uyarict ¢evre olanaklar
saglayan; onlarin fiziksel, sosyal, duygusal, dil ve zihinsel tiim gelisimlerini toplumun
kiiltiirel degerleri ve ozellikleri dogrultusunda, en 1yi bi¢imde yonlendiren bir egitim

slireci olarak tanimlanmistir (Oguzkan ve Oral; 1997, s:2; Akt: Cinkilig, 2009).

Bir bagka tanimda ise okul 6ncesi egitim; Dogumdan zorunlu egitim yasina kadar
olan siirede, cocuklarin gelisim 6zellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri g6z oniine
alarak fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerinin zengin ¢evre
uyaricilariyla desteklendigi, yaratict yonlerinin ortaya c¢ikarildigi, ebeveyn ve
egitimcilerin etkin oldugu sistemli egitim siirecidir (MEB, 2016). Bu donemde 6grenme
hiz1 ¢ok yiiksektir. Her yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tim
cocuklar i¢in ortaktir; ancak her ¢ocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir

(MEB, 2016; Oktay, 2013).



2.1.2 Okul Oncesi Egitimin Amaci

Okul 6ncesi egitim, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen, arastirmaci,
merakli, girisimci, problemlere ¢ozlimler ve alternatifler {iretebilen, kendi kendine karar
verebilen, kendi haklarima ve bagkalarinin haklarma saygili, sahip oldugu potansiyeli
maksimum diizeyde ve yeteneklerini de en iyi sekilde kullanabilen, kendi kendini

denetleyebilen bireyler yetistirmeyi amaglar (Polat, 2011).

Erkan ve Kirca (2010)’nin okul oncesi egitimin ilkdgretim birinci sinif
Ogrencilerinin  okula hazirbulunusluklarina etkisini incelemek i¢in yaptiklari
calismalarinda, okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerinin,
okul dncesi egitim almayan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Bununla ilgili olarak, Bibi ve Ali (2012) okul oncesi egitimin ilkokul 6grencilerinin
akademik basarilarina etkisini inceledikleri ¢alismalarinda, okul dncesi egitim almis olan
ogrencilerin akademik basarilarinda daha iyi performans gosterdiklerine dair bir sonuca

ulastiklarini ifade etmislerdir.

Cocuklar bu donemi, gerekli tutum, davranis ve bilgileri dogru bir sekilde
kazanarak gegirirse, ileri 6gretim kademelerinde de daha basarili olacaktir (Polat, 2011).
Konuya en genis anlamiyla baktigimizda yasamin her evresi bir sonraki evre igin

hazirliktir (Oktay, 2013).

Okul oncesi egitiminin amag¢ ve gorevleri, milll egitimin genel amaglarina ve

temel ilkelerine uygun olarak su sekilde ifade edilmektedir (MEB, 2013; 2016);

1- Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve 1yi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

2- Onlan ilkokula hazirlamak,

3- Sartlar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir
yetistirme ortami1 yaratmak,

4- Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.



2.1.3. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul 6ncesi egitim doneminde, zihinsel gelisim biiyiik oranda tamamlandigindan,
uygulanacak etkinlikler ve sunulacak egitim olduk¢a 6nemlidir (Aslanargun ve Tapan,
2016). 0-6 yaslar cocugun gelisim hizi ve 6grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu kritik
yillar olarak kabul edilir. Cocukluk yillarinda kazanilan davranislarin biiyiik bir kismi
yetigkinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir, aligkanlik, inang ve deger yargilarini
bigimlendirir. Bu donem, ¢ocugun kendi kendinin farkina varmaya basladigi, diger
insanlar ve toplumsal kurallarla ilk tanismanin gergeklestigi sosyallesme donemi olarak
ifade edilir (Oktay, 2013; Polat, 2011). Sosyallesme ile ilgili ilk temel davranislarini
ailede gelistiren cocuk, sonrasinda yasamina giren okul dncesi kurum ve ilkogretim

kurumlarinda bu kazanimlarini pekistirir (Oktay, 2013).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin, merak, sorgulama ve kesfetme ¢abalar1 en tist
seviyededir. Cocuklarin arastirmaci kimlikleri 6n plana ¢ikarak girisimci davranista
bulunmalar1 sik¢a gozlemlenir. Normal yasam alanlarinda kendiliginden de ortaya
cikabilecek bu davranislar, okul oncesi egitim ortamlarinda planli, amagli ve sistematik
bir sekilde, uygun c¢evre, materyal, sosyal ve psikolojik ortamlarin olusturulmasiyla

ortaya ¢ikarilir (Kogyigit, 2012).

Son zamanlarda yiiriitillen beyin gelisimi ve erken cocukluk programlarinin
etkililigini belirleyen aragtirma bulgulari, diinyada yiiksek kaliteli erken c¢ocukluk

egitiminin 6neminin giderek artmakta oldugunu gostermektedir (Schweinhart, 2020).

2.1.4. Okul Oncesi Egitimin Ilkeleri

Okul oncesi egitimi bazi temel ilkelere dayanmaktadir (Kogyigit, 2012). Bu
ilkeler sunlardir (MEB, 2013; 2016):

- Okul oncesi egitim ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.
- Okul dncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini

desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali1 ve onu ilkokula hazirlamalidir.



Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlari hazirlanmalidir.
Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin
ve okulun olanaklar1 da g6z oniinde bulundurulmalidir.

Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek 6grenmesine
olanak taninmalidir.

Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.
Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorli, yardimlagsma, dayanigsma ve paylagsma gibi duygu ve
davraniglar1 gelistirilmelidir.

Egitim, cocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, bask1
ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetigkinin giiven verici yakinlig
saglanmalidir.

Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarmin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.
Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diistinme becerileri, iletisim kurma
ve duygularini anlatabilme davraniglar: gelistirilmelidir.

Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan c¢evrenin 6zellikleri dikkate
alinmalidur.

Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

Okul 6ncesi egitimin siirecleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.
Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

Degerlendirme sonuglari c¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi

amaciyla etkin olarak kullanilmalidir.
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2.2 Okul Oncesi Egitim Diisiincesinin Temelleri

Erken c¢ocukluk donemi, insan yasamini sekillendiren deneyimlerin yasandigi
onemli bir gelisimsel siirectir. Bu donemde ¢ocuklarin gelisimlerinin ve egitiminlerinin
uygun sekilde desteklenmesi gerekmektedir. Erken yaslarda egitimin gerekliligi ile ilgili
tarihsel siiregler incelendiginde soylemlerin olduk¢a eskiye dayandigi ve zaman
icerisinde bu disiincelerin olgunlasarak giiniimiiz erken cocukluk egitimine temel
olusturdugu goriilmektedir (Aslan ve Emen Parlatan, 2020). Okul oncesinde ¢agdas
egitim diislincesinin gelisimi, 17. yiizyilla birlikte baslamistir. Comenius, Locke,
Rousseau gibi diisiiniirlerin fikirleri ile egitim i¢in olusan temeller, 19. ve 20. ylizyillarda
Pestalozzi, Froebel, Montessori, Dewey, Piaget, Vygotsky gibi diisiiniir ve egitimcilerin
uygulamalariyla ortaya konmustur (Bardak, 2010; Ciydem ve Ahi, 2019). Egitim
tarthinde 6nemli bir yere sahip olan diisiliniir, egitimci ve kuramcilarin goriislerinin
taninmasi biiglinkli egitim calismalarimi1 anlamlandirmada 6nemli kabul edilmektedir

(Tok, 2012).

2.2.1 Aristotales (M.0.384 — M.0.323)

Aristotales, ortaya koydugu realist felsefesinden yola ¢ikarak bir egitim modeli
tasarlamistir (Y1lmaz, 2004; Ummanel, 2017). Aristotales’e gore, insan akilli bir varliktir
ve aklin ilkelerine gore yasamalidir. Kisi ancak akil yoluyla mutluluga ulasir ve bunu
saglayacak olan da egitimdir. Kisi egitim yoluyla aklin1 kullanmay1 6grenir. Bu nedenle
de egitim erken yaslarda baslamalidir (Yilmaz, 2004; Ummanel, 2017; Aslan ve Emen
Parlatan, 2020).

2.2.2 John Amos Comenius (1592 — 1670)

Egitimin erken cocukluk doneminde baslayarak yasam boyu devam etmesi
gerektigine inanan Comenius, ezberci bir 6grenmenin yerine duyular yolu ile grenmenin
oneminden bahsetmistir. Onun O6grenmenin biitlinciil dogast hakkindaki anlayisi,
o0grenmeye bakisimizin iizerinde giiclii bir etkiye sahip olup erken g¢ocukluk egitim
teorilerinin temel taslart olmaya devam etmektedir (Pound, 2005; Aslan ve Emen
Parlatan, 2020).
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Comenius “The Visible World in Pictures” adli ilk resimli ¢ocuk kitabini
yazmistir. Oyun yoluyla egitimin gelistirilebilirliginden bahseden Comenius, bilginin ve
O0grenmenin, maneviyatin ve duygusal gelisimin ayrilmaz olduguna dair bir inanca

sahiptir (Pound, 2005).

2.2.3 John Locke (1632 — 1704)

Insanin bilgisinin, deneyiminin dtesine gecemeyegini ifade eden Loke (Aslan ve
Emen-Parlatan, 2020), ¢cocugu tabula rasa, Latince tabiriyle “bos levha” olarak gérmekte
ve c¢evrenin ¢ocugun davraniglarini sekillendiren en giiclii etmen oldugunu ifade
etmektedir. Lock, ebeveynleri dikkatli anlatim, etkili rol model olma ve iyi davraniglar
odiillendirme ile cocugun davranislarini sekillendirebilecek ilk 6gretmenler olarak goriir
(Berk, 2013). Ona gore egitim, sadece okul yada aile ile ilgili olmay1p, insanin tiim

yasamini ve ¢oklu sosyal uyumlarini ilgilendiren bir siiregtir (Piaget, 1952).

2.2.4 Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778)

Cocuklarin yetiskinlerden farkli gelisim ozelliklerine sahip olduklarini ve
bunlarin belirlenerek her donemdeki egitimin o donemin O6zelligine uygun olarak
yapilmast gerektigini ifade eden Rousseau bunun nasil yapilacagina dair 6rneklere
“Emile” adli eserinde yer vermistir (Oktay, 2007). Rousseau Emile’in egitimi igin,
dogaya uygun, hiimanist, yaparak yasayarak 6grenen, dl¢iililiigi ve 6zerkligi hedefleyen
bir yontemden bahseder (Kabasakal-Badamchi, 2016). Boylece Rousseau, okul dncesi
egitimde gliniimilizde yaygin bir sekilde kabul goren, ¢cocugun ihtiyaglarina uygun ¢ocuk

merkezli egitim yaklasiminin dnciilerinden biri olmustur (Oktay, 2007).

J.J Rousseau’da Comenius gibi insanin dogustan iyi oldugunu ancak icinde
yasadig1 cevre sartlarinda toplumun yapay ozelliklerinin, insanin dogustan getirdigi iyi
ozellikleri olumsuz yonde etkiledigini ifade etmektedir. Rousseau’ya gore tabiatta bir
diizen vardir. Tabiata gore egitim, gereksiz sinirlamalar koymadan ya da gosterise
kagmadan yapilan egitimdir. Bu tiir egitim ¢ocugun gelismesine daha iyi yardim eder.
Rousseau, Emile adli eserinde ¢ocuk egitiminde ii¢ faktoriin 6nemli oldugunu soyler:

Tabiat, insan ve esyalar. Rousseau’ya gore egitimle sosyal hayati ve duygusal
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tecriibelerimizden gelen Ozellikleri kontrol etme imkanimiz oldugu halde, dogal
gelismeyi kontrol etme imkanimiz yoktur. Bu nedenle ¢ocugun gelismesi izlemeli ve ona

uygun zamanlarda gerekli yardim saglanmalidir (Oktay, 2007).

2.2.5 Johann Heinrick Pestalozzi (1712 — 1778)

Pestolozzi fikirleri ve uygulamalar1 ile 19.ylizy1l egitim reformunun temelini

olusturan bir egitimcidir (Pound, 2019).

Rousseau’dan c¢ok etkilenen Pestalozzi’de ¢ocugun egitiminde, onun dogasina
uygun yolu izleyerek gelismesinin 6nemini vurgulamaktadir. Pestalozzi’nin yaptigi
calismalar dogayla egitim tecriibeleri arasindaki uyumu gosterir. Egitimin duyusal
izlenimlere dayandigini ve bunlar yardimiyla c¢ocugun potansiyel 6zelliklerinin
gelisecegini ifade eden Pestalozzi’nin egitim anlayisi, elin, kafanin ve kalbin egitimi

seklinde ifade edilebilir (Oktay, 2007).

Sosyal etkilesimi destekleyen gilivenli ve sevgi dolu bir ¢evrenin Onemini
vurgulayan Pestalozzi (Pound, 2019), ¢ocuklarin kavramlari 6grenmelerindeki en iyi
yolun sayma, 6lgme, hissetme ve dokunma i¢in kullanilacak olan manipiilatifler oldugunu
ileri siirerek karma yas grubunu savunmustur. Pestalozzi’nin diislinceleri, erken ¢ocukluk
egitimini biiyiik dlgiide sekillendiren kuramei ve egitimcilerden olan Froebel, Piaget,

Vygotsky ve Montessori’yi etkilemistir (Erdiller Yatmaz, 2020).

2.2.6 Friedrich Wilhelm Froebel (1782 — 1852)

Froebel, 19. Yiizyilda gelistirdigi egitim felsefesi ile cocukluk egitiminin
onciilerinden biri olmus, bilgili ve destekleyici yetiskinler ile, kii¢iik ¢cocuklarin kendi
hizlarinda biyiiyiip gelisebilecekleri ilk anaokulu olan kindergarden’i (¢ocuk bahgesi)
kurmugstur. Cocugun ilk yillarimin ¢ok 6nemli oldugunu ve sonraki dgrenmelerinin
temelini olusturdugunu savunarak kii¢iik ¢ocuklarda en iyi 6grenmenin kendi kendine

faaliyet, konugsma ve oyun yoluyla gergeklestigini ifade etmistir (Tovey,2017).

Froebel'de egitim, ¢ocugun evriminde bir asamadir. Cocuk egitimle, doganin bir

parcast oldugunu anlar. Oyunun, kendi kendine etkinligin, yaratic1 ¢aligmanin, sosyal
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katilimin ve yaparak 6grenmenin egitimsel degerini kabul eden Froebel (Dar, 2018),
yetiskinlerin roliiniin de ¢ok Onemli oldugunu ve rehberlik ¢ergevesi i¢inde olmasi
gerektigini savunmustur (Tovey, 2017). Rousseau ve Pestalozzi’den etkilenerek gocuk
merkezli bir egitimden bahsetmistir. Doga yliriiyiisleri, bahge isleri ve acik hava oyunlar1
ile birlikte oyunun ve dis ortamin 6nemini vurgulayarak felsefesini bahgenin 6nemi

tizerine kurmustur (Pound, 2005).

Anaokulunda gocuklarin oyun ve 6grenimi i¢in Froebel’in 6zel olarak tasarladigi,
armaganlar ve meslekler olarak adlandirdigi malzemeler yer almaktadir (Tovey, 2017).
Froebel, kiigiik ¢cocuklar igin tasarladigi egitim ortaminda iyi egitim almis okul Oncesi
Ogretmenlerin ¢ocuklarin saglikli ve gelisen bitkiler oldugu diisiincesine sahip
olduklarinda erken ¢ocukluk egitiminin zevkli ve etkili olabilecegi inancindadir (Morgan,
2011). Froebel ¢ocuklari dogustan diinyayr kesfetmeye, arastirmaya, merak etmeye ve
kendi ¢abalariyla anlamaya ¢alisan motive olmus gii¢lii 6grenenler olarak gérmektedir.

Ogrenme cocuklarin kendi deneyimleriyle baglantili olmalidir (Pound, 2005).

2.2.7 John Dewey (1859 — 1948)

Cocugun bireyselligi ve benzersizliginden bahseden Dewey (MacBlain, 2014),
cocuklarin en 1yi yaparak yasayarak ogrendiklerini ve egitim siirecinin ger¢ek hayattaki
durumlara dayandirilmasi gerektigini ifade etmistir (Pound, 2005). Ciinkii ¢ocuklarin
ogrenme siireglerinde baglanti kurabilecegi durumlarla kargilagmasi, onlarin 6grenmenin
neden 6nemli oldugunu anladiklarinda, 6grenmeyi yasamlarinda nasil uygulayacaklarini

da anlamalarini saglayacaktir (Platz ve Arellano, 2011).

Cocuklarin 6grenme becerilerini  arttirmalarinda miimkiin oldugunca ¢ok
deneyimlemelere yer verilemesini vurgulayan Dewey, cocuklarin keyif aldiklari

etkinlikler yoluyla 6grenmelerinin 6nemli oldugu inancina sahiptir (Platz ve Arellano,
2011).

2.2.8 Maria Montessori (1870 — 1952)

Maria Montessori’nin 6grenme ve ¢ocuk gelisimi konusundaki diislinceleri ile

anlayisimiza yaptig1 katki evrensel olarak kabul edilmektedir (MacBlain, 2014). Maria
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Montessori, felsefesinin bilimsel gézlemlere dayandigini ve bu goézlemleri sonucunda
egitimin dogumdan itibaren basladigini, ¢ocuklarin 6grenmeye istekli olduklar1 6zel

duyarlilik donemleri yasadiklarini ifade etmistir (Pound, 2005).

Baslangicta zihinsel engelli ¢ocuklarla calisan Montessori, ilerleyen zamanda
egitim yonteminin normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in de gecerli oldugu sonucuna
varmistir (Gutek ve Gutek, 2016). Zihinsel engelli ¢ocuklarin 6zel bir egitimden
gecirilerek gelismelerine yardimci olunabilecegini savunmus ve ayni yontemlerin normal
gelisim gosteren ¢ocuklar icin de kullanilabilecegini diisiinerek, c¢alismalarini egitim

alanina yoneltmistir (Oguz ve Koksal Akyol, 2006).

Montessori’nin 6zgiin bir metot ortaya koymasindaki en biiylik neden, ¢ocukluk
donemini kendine 6zgii 6zellikleri olan bir evre olarak gérmesidir. Bu diisiinceye gore,
cocugu sadece yetigkinin kiicligli olarak gérmek yanhstir. Baska bir ifadeyle
Montessori’nin, c¢ocuklarin yetiskinlerden ¢ok farkli yeteneklerle donatildigini iddia
etmesinin temelinde ¢ocuklar {izerinde yaptig1 aragtirmalar yer almaktadir (Durakoglu,

2011; Mutlu vd., 2012).

2.2.9 Jean Piaget (1896 — 1980)

Piaget, Dewey gibi c¢ocuklarin merakinin 06grenme tizerindeki etkisine
deginmigstir. Cocuklara bilgi vermek yerine meraklarin1 harekete gegirecek ve problem
cozmelerine firsat verecek bir egitim siirecinden bahseder. Montessori gibi kiiciik
cocuklarin 6grenme siireclerindeki deneyimlerinin 6nemini vurgular. Ayrica Piaget i¢in
oyun, 6grenmede 6nemli bir yoldur. Cocuklarin sembolik oyun oynadik¢a (kumdan kek
yapmak, itfaiyeci olmak i¢in bah¢e hortumunu kullanmak vb.) ¢evrelerindeki nesneleri
ve etkinlikleri anlamlandirdigini ifade eder. Cevrelerinde gozlemlediklerini taklit
etmeleriyle anlamlandirma siirecini deneme yanilmalarla gergeklestiren cocuklar,

diinyaya dair anlayiglarini arttirmak i¢in yeni bilgiler kullanmaya baglar (Piaget, 1952).

Cocuklarin diinyay1 kesfederken aktif olarak bilgiyi yapilandirdiklarini ifade eden
Piaget’in bilissel gelisim teorisi, cocuklarin kesfederek ve gevreyle etkilesim halinde
ogrenmesini destekleyen bircok egitim felsefesi ve programin geligmesini tesvik etmistir

(Berk, 2013). Bugiin ozellikle Amarika’da ve diinyanin ¢esitli iilkelerinde Piaget’in
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teorisine dayanarak hazirlanmis okul dncesi programlar1 mevcuttur. Ulkemizde de bazi

okullarda uygulanan High Scope Programi buna 6rnektir (Oktay, 2007).

2.2.10 Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934)

Vygotsky, Piaget gibi ¢ocuklarin aktif olarak 6grendiklerini kabul ederek (Berk,
2013), ¢ocugun sosyal ¢evresinin biligsel gelisiminde dnemli bir rolii oldugunu 6ne siirer.
Cocuklar, ¢evresindeki kisilerden ve onlarin sosyal diinyalarindan 6grenmeye baslar ve
cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagi

bu sosyal ¢evreleridir (Senemoglu, 2013).

Bilgi ve anlayis 6grenen tarafindan deneyimlenmelidir. Vygotsky, Piaget’den
farkli olarak bu deneyimin sosyal bilesenlerini vurgular. Bilgi ve anlayis siirecinde
ailelerin, topluluklarin ve diger ¢ocuklarin 6neminden bahseder. Dil, baskalarindan
ogrendigimiz ve baskalariyla birlikte diisinme ve 6grenmede kullandigimiz bir dizi
kiiltiirel arag veya diistinme araci olarak goriiliir. Soyut diistinmenin gelisiminde 6nemli
bir rol oynar. Cocuklar pratik gérevleri konugmalari ile birlikte gozleri ve elleriyle ¢ozer.
Cocuklarin sohbeti gozlemledikleri ve durumlart anlamlandirmalarinda algilama,
konusma ve eylem birliginin oldugu fikrini ifade eden Vygotsky, oyun ve hayal giiciiniin

gelisim ve 6grenme i¢in 6nemli oldugu goriisiine sahiptir (Pound, 2005).

2.3 Okul Oncesinde Uygulanan Farkh Egitim Programlar:

Gelismis ve gelismekte olan lilkeler egitim sistemlerini gelistirmek amaciyla,
sistem diizeyinde reformlar uygulama, modern kuramlar olusturma, modern dgretim arag-
gereclerini saglama, 6gretmenlerin profesyonel bilgi ve beceri diizeylerini yiikseltme ve
okul yonetimindeki yenilikler yoluyla da 6grenme-6gretme siirecini gelistirmeye yonelik

yenilikler ile farkli uygulamalar yapmislardir (Karip ve Koksal, 1996).

Program, yapilmasi ongoriilen eylemleri ve alt basamaklarini, kimlerin nasil
yapacagini belirten ayrintili akis planidir. Egitim programi ise, cocugun yasina ve gelisim
ozelliklerine gore gostermesi gereken bedensel, bilissel, duygusal ve toplumsal

davraniglar1 kazanmasi i¢in tiim egitsel yasantilarin planidir (MEB, 2016).
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2.3.1 Montessori

2.3.1.1 Montessori Programi Tarihgesi

Iyi hazirlanmis bir ortamda ¢ocuklarin dogal gelisimini desteklemek amaciyla
tasarlanan Montessori programi, Maria Montessori’nin diisiince ve uygulamalari
dogrultusunda olusan bir erken ¢ocukluk egitim sistemidir (Morrison, 2007). Montessori
programinda 6zel olarak tasarlanmis materyaller ile ¢ocugun kendi kendine 6grenmesi
icin uygun bir ortam hazirlanmaktadir. Burada 6nemli olan ¢ocugun, kendiliginden
O0grenme hevesinin ortaya ¢ikmasi, materyali kesfetmesi i¢in zaman konusunda 6zgiir
birakilmalar1 ve kendi 6grenme hizi dogrultusunda gergeklesecek bir egitim siirecinin

olmasidir.

Montessori egitimi 1870’te italya’da dogan Maria Montessori tarafindan
gelistirilmistir. 1896’ da Roma Universitesi T1p Fakiiltesi’nden mezun olarak iilkesinin ilk
kadin tip doktoru unvanini alan Maria Montessori, asistan doktor olarak calistig1 donemde
cocuklarin nasil 6grendikleri ile ilgilenmis, 6zel arastirmalar ve caligmalar yapmaistir.
Dikkatini insan bedeninden insan zihnine ¢evirerek 1901 yilinda psikoloji ve felsefe
alanindaki arastirmalar1 ile birlikte 1904 yilinda Roma Universitesi'nde antropoloji
profesorii olmustur. Montessori bu donemde sadece egitimle ilgilenmeye baslayarak
yasamini cocuklarin egitimine adamistir (Mutlu vd., 2012). Roma Universitesi'ndeki
egitimi sirasinda zeka agisindan geri ¢ocuklarin egitimi igin Ogretim materyalleri
gelistirnis olan Fransiz psikiyatr E. Donand Seguin'in c¢alismalari ile ilgilenmistir.
Seguin'den esinlenerek hazirladigi materyalleri kullanmis ve Roma'daki zeka geriligi
bulunan ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili calismalarina baslamistir. Yontemin bu ¢ocuklarin
normal diizeye ulagsmalarinda yardimei oldugunu goriince, normal ¢ocuklar i¢in de yararl
olabilecegini diistinmiistiir. 1907'de Roma'nin fakir mahallelerinde yaglar1 2-6 arasinda
olan ¢ocuklar i¢in siniflar agmaya basladiginda ise bu yontemin etkililigini deneme firsati
dogmus (Aytag, 1981; Akt: Tugluk, Giindogdu ve Kaya, 2006) ve Montessori, ilk
cocukevi olarak ifade edilen “Casa dei Bambini”de engelli olmayan ¢ocuklarla olan
calismalarindaki gézlemlerde c¢ocuklarin nelerden hoslandiklari1  ve nelerden
hoslanmadiklarini belirlemistir. Montessori ¢ocuklarin 6diil, ceza, oyuncak, 6gretmen

masasi ve toplu derslerden hoslanmadiklarini, 6zgiir se¢im, sessizlik, kitapsiz okuma ve
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yazma, hata denetimlerinin ve sosyal baglantilarinin kendi kontroliinde olmasindan

hoslandiklarini gézlemledigini ifade etmistir (Zakir, 2019).

2.3.1.2 Montessori Programinin Temelleri

Programin felsefi temelinde, ¢ocugun ileride olacagi kisiyi, potansiyel olarak
icinde tagidig1 diigiincesi yer alir. Montessori programinda her ¢cocuk kendine 6zgii bir
gelisime sahip bireysel bir kisilik olarak kabul edilir. Cocugun bireyselliginin 6n planda
oldugu bu programin 6ziiniin iireten ve mutlu insanlar yetistiren bir hayat egitimi oldugu

ifade edilmektedir (Keskin, 2015; Acay, 2018).

Montessori felsefesinin temelinde, zihinsel engelli ¢ocuklarin egitiminde 19.
yiizyll Fransiz oOnciileri olan Jean-Marc-Gaspard Itard ve Edouard Seguin'in ilk
calismalar1 (Peters, 2008), ile birlikte J.J.Rousseau, J.H.Pestalozzi ve F.W.Froebel’in
goriisleri yer alir (Oktay, 2007; Beken, 2009; Seker, 2015; Ustiindag, 2019). Rousseau,
Pestalozzi ve Froebel cocugun i¢ potansiyeli ile 6zgiir ve sevgi dolu bir ortamda gelisme
yeteneginden bahsetmistir. Egitim sistemini kurarken ¢ocuklugun kendine 06zgii
niteliklerinden yola ¢ikan Montessori, bu konu ile ilgili goriislerini kendi yontemini
tanittig1 eserinde “Cocukluk, yetiskinlige gidiste gegici bir yol olmayip, insanligin bir
baska kutbudur” olarak ifade etmistir (Oktay, 2007; Beken, 2009; Seker, 2015).

2.3.1.3 Montessori Programinin Ozellikleri

Her bireyin karakterinin, aklinin ve kisiliginin temellerinin atildig1 erken ¢ocukluk
donemi (Misheva, 2020), bir gocugun kim olacagi ve gelecekte oynayacagi rol i¢in giiglii
bir temel olusturmada Kritik bir zamandir (AMS, 2021). Montessori egitimi, ¢cocugun
yagsam boyu Ogrenme hevesinin ve mutluluk icin ihtiya¢ duydugu beceri ve

aligkanliklariin gelistirilmesi ve tesvik edilmesinden bahseder (Larson, 2010).

Montessori Yontemi’nin en 6nemli 6zelligi kendine 6zgii bir egitim felsefesinin
tizerine inga edilmis olmasidir (Keskin, 2015). Zakir (2019) Montessori programindaki
onemli karakteristik Ogelerin, gergek materyaller, spontan etkinlikler, dogal sosyal
gelisim, sorumlu o6zgiirliik, i¢csel motivasyon, 6zerkligin ve yetenege dayali basarinin

gelistirilmesi, gelisimsel ihtiyaglar1 desteklemek i¢in biyolojik temeller, entellektiiel
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gelisim icin duyu-motor hazirligi, iirlin yerine siire¢ odagi, rekabet yerine is birligi ve
akran 6grenmesi olarak ifade etmistir. Montessori egitimini diger egitim felsefelerinden
aytran sey, ¢ocugun muhakeme zihnine derin bir saygi duymasi ve onun siirekli olarak
odaklanma ve konsantre olma aliskanligini1 gelistirme tizerine durmasidir (Larson, 2010).
Dr. Montessori’ye gore cocuklar i¢i yetiskinler tarafindan doldurulacak bos bir kase
degildir. Cocuklar konsantre olma, uzun siire yogunlasma, irade disiplini, olumlu sosyal
davranig, 0grenme hevesi, diizenli diisiinme, hissetme ve hareket etme gibi bir¢ok

ozelliklere sahiptir (Keskin, 2015; Acay, 2018)

Leygara (2020)’ya gore Montessori egitiminde ¢ocuk 6grenmenin merkezindedir.
Ogrenme siirecinde bilgilerin aktarilmas: yerine, gocugun bilgiyi yasayip deneyimlenerek
ulagsmas1 ve dgretmeninde 0grenme siireci gerceklesirken cocugun bilgiyi kesfetmesine

yardimci olmast 6nemlidir.

Montessori programinda ¢gocugun kararlarina saygi duyma ve uygun kararlar alma

yeteneklerine olan giiven, tiim yas gruplarinda 6nemlidir (Isaacs, 2018).

Montessoriye gore cocuklarin gelisim evreleri:

Montessori’nin Piaget ile paylastig1 diisiincesinden biri, kiiglik cocuklarin farkls
gelisim asamalarindan gectigi, bu asamalarda gelistigi ve ilerledigi fikridir. Montessori
felsefesinde bu asamalar 6 yillik araliklarla gergeklesir (Wardle, 2009). Bunlar: 0-6, 6-
12, ve 12-18 (Montessori, 1959; Wardle, 2009)’dir. 0-6 ve 12-18 asamalar1 kendi
iclerinde iki alt asamalara ayrilir. ilk asama 0-3 ve 3-6, {iciincii asama ise 12-15 ve 15-
18°dir (Montessori, 1959). Piaget gibi Montessori’de her asamanin benzersiz ve niteliksel
olarak farkli olduguna ve bir agsamanin tamamlanmasinin ¢ocugu bir sonraki asamaya

hazirladigina inaniyordu (Wardle, 2009).

Birinci Evre:0-6 Yas:

Bu evre 0-3 ve 3-6 olmak iizere iki evreye ayrilir.

Yasamun ilk ii¢ yili, insanin gelisimi ve potansiyeli i¢in bir temel olup sosyal
becerilerin ve insani degerlerin 6ziiniin gelistirildigi bir ddnemdir. Cocugun gelisiminin

anlagilmasina, egitim ortaminin bebegin ihtiyaglarini karsilamasina ve c¢ocuklarin
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kendilerini yetenekli hissetmesini saglayan bir aidiyet, bagimsizlik ve dil edinimi

duygusu gelistirmesine izin vermektedir (AMI, 2021).

Ikinci ii¢ yilda, kisiliklerinin temellerini olusturmus olan ¢ocuklar, yeteneklerini
gelistirmeye ve miikkemmellestirmeye hazirdir. Bagimsizhigin  ve 0z-yeterliligin
desteklendigi egitim ortamlarinda en iyi Ogrenmenin gerceklestigini ifade eden bu
program, materyalleri ve aktiviteleri ile ¢ocuklarin kendi kendine kesfetmeleri ve

ogrenme siireglerini desteklemeleri igin tasarlanmistir (AMI, 2021).

Yasamin ilk alt1 yilinin merkezinde, 6zellikle bireysel 6grenme ve gelisim yer alir
(Isaacs, 2018). Gelismenin ilk siireci olan 0-6 yas, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
duyu organlariyla ¢evresini anlamlandirmaya ¢alistig1 duyusal kasifler olarak ifade edilir

(Durakoglu, 2011; Hainstock, 1997; Akt: Ozbek Ayaz, 2020).

Ikinci Evre:6-12 Yas:

Bu evrede gocuklar kavramsal kasiflerdir. Yani sosyal giiglerini ve soyutlama
giclerini  gelistirerek, bilgilerini  diinyalarin1  genisletmek ve kesfetmek i¢in
kullanmaktadirlar. Cocugun zihinsel ve fiziksel ufkunun ac¢ildigi bu dénemde ¢ocuga
firsat verilir ve uygun kosullar saglanirsa ¢ocugun kesfedebilecegi degerlerin siniri
yoktur. Egitimin bir 6nceki asamasinda materyal bireysel kisiligin temellerinin atilmasi
icin yardim ederken, bu asamada kiiltiiriin kazanilmasi i¢in yardim etmektedir

(Montessori, 2006; Akt: Taner Derman vd., 2010).

Uciincii Evre:12-18 Yas:

Bu evre, 12 ile 18 yaslari arasindaki gencler igindir. 12 - 15 ve 15 — 18 olarak iki
gruba ayrilabilir (AMI, 2021). 12-18 yas grubu, kendilerini sosyal varliklar olarak
yeniden insa eden insancil kasiflerdir (Edwars, 2003). Montessori, fiziksel degisimler
yasayan ergenlerin fiziksel egzersize ihtiya¢ duyduklarin ifade etmistir. Ogrenciler, aktif
olmaya, sinifta hareket 6zgiirliigiine, egzersiz yapmaya, uzun yiiriiyiislere ve acik hava
projelerine tesvik edilir. Zihin gelisimi ile birlikte eller ile de ¢alismanin gerekliliginin
savunuldugu Montessori programinda 6grenciler, insaat ve bahgecilikte cesitli arag ve
geregler kullanarak sanat, heykel, sahne tasarimi ve ¢omlekeilik gibi yaratici projelerde

ellerini farkli sekillerde kullanir (Carnie, 2017).
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Montessori Programinda Temel Kavramlar

Emici Zihin

Cocuk diinyanin neresinde olursa olsun, Montessori’nin “emici zihin” olarak
adlandirdig1 bir yetiye sahip olarak diinyaya gelir (Montessori, 1997; Oguz ve Koksal
Akyol, 2006; Kasarci, 2015). Emici zihin ile hedeflenen, ¢cocuklarin zihinsel basarilara
zorlanmadan yasadigi diinyayr kesfetmesi i¢in bir dizi anahtar vererek, zihinsel
faaliyetlerini arttirmaktir. Bu duyusal geregler yardimiyla kendine 6zgii yetenekleri ve
ritmine uygun olarak zihninin daha once algilamis oldugu izlenimleri siiflandiran ve

orgiitleyen ¢ocuklar boylelikle kendi i¢ disiplinini yaratmis olur (Montessori 1997; Oguz
ve Koksal Akyol, 2006; Kaya, 2012).

Cocuklar dogumdan 6 yasina kadar, bilingli ¢aba harcamadan, ¢evresinden
ogrenmeyi hizli ve kolay bir sekilde 6ziimsemesine imkan veren yogun bir zihinsel
aktivite donemi yasar (AMS, 2021). Montessori burada ¢ocugun zihninin emici oldugunu
ifade eder. Dogrudan yasayarak edindikleri deneyimlerle yeni bilgileri emmeye baslayan
cocuk, Ogrenmeye ve etrafindaki diinyayr anlamlandirmaya baglar (Acay, 2018).
Cevreden bilingsizce bilgi emen ve ¢abucak 6grenen bu zihin kiigiik ¢ocuklara 6zglidiir

(Britton, 2000).

Emici zihin bilingsiz ve bilingli evre olarak ikiye ayrilir. Bilingsiz emici zihin, 0-
3 yas arasindaki ¢ocuklarda goriiliir. Cocuk cevresindeki diinyayr anlamlandirirken, bu
sirada edindigi tecriibeler son derece 6nemlidir (Acay, 2018). Bu siire zarfinda ¢ocugun
zihninde kalan izlenimler onu sekillendirir ve dolayisiyla gelecekteki gelisimi lizerinde
bir etkiye sahiptir. Ornegin: Cocuk alt1 yasina geldiginde kendi ana dillerini konusur.
Kendi 6zel sosyal ve kiiltiirel ¢evresine gore farkli davraniglar gosterir. 3-6 yas bilingli
emici zihinde ise, ¢ocugun zihni hala emicidir ve bununla birlikte kismen bilgi ve dil ile
biling ortaya ¢ikmaya baslar. Eylemlerini kontrol etme yetenegi ile irade belirir. Neden
ve nasil gibi sorularin olduk¢a yer aldigi, yeni becerilerin hizli ve kolay bir sekilde

kazanildig1 asamadir (Britton, 2000).
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Duyarhlik Donemleri

Duyarlilik donemleri, ¢ocugun biyolojik olarak hazir oldugu veya belirli bir
beceriyi edinmeye agik oldugu kritik bir donem olarak ifade edilir. Cocuk burada
becerinin gelisimini destekleyen uyaranlara karsi 6zellikle duyarli olur (AMS, 2021).
Tim ¢ocuklar ayni hassas donemleri deneyimlesede sira ve zamanlama her ¢ocuk i¢in

farklilik gosterir (Morrison, 2007).

Diizene Karsit Duyarli Donem: Diizen hassasiyeti yasamin ilk yilinda ortaya ¢ikar
ve ikinci yila kadar devam eder. Bu siire zarfinda bebekler ve ¢cocuklar tiim deneyimlerini
simiflandirmak ve kategorize etmek i¢cin miicadele ederler. Hayatlarinda belirli bir diizen
olmasi bu miicadelelerini kolaylastir (Britton, 2000). Kesif, diizen ve yonelim dinamik

bir tgliyli olusturur (Andrews, 2015).

Dile Karst Duyarli Dénem: Dili kullanma yetenegi temel bir 6neme sahiptir. Dil
i¢in hassas donem dogumla birlikte baglar. Cocuk alt1 yasina geldiginde dogrudan bir
Ogretim yapilmamasina ragmen, genis bir kelime haznesi, temel climle kaliplari, cekimler
ve aksan ile dili edinmis olur. Cocuk daha karmasik climle yapilart edinmeye ve kelime

dagarcigini ¢ocukluk boyunca genisletmeye devam eder (Britton, 2000).

Duyularin Incelik Kazanmasina Karsi Duyarli Dénem: Montessori programi
cocugun cevresinden dgrenmesi igin tiim duyularini kullanmasi gerektigini vurgular.
Ozellikle dokunma hissine, hissetmeye, nesnelerin ¢ocuklar tarafindan manipiile
edilmesine ve gercek seyleri deneyimleme ihtiyacina odaklanip akademik Ogrenme
yardimcilar1 olarak ifade edilebilecek duyular ile ilgili cesitlli somut materyaller
gelistirmistir (Wardle, 2009).

Harekete Karsi Duyarli Donem: Cocuk, 12 - 15 aylikken yiiriimeyi 6grenmeye
basladiginda, bu beceriyi uygulamaya ve miikkemmellestirmeye ihtiya¢ duyar (Britton,
2000). Montessori programinda, ¢ocuklarin bu duyarlilik donemi i¢in biiyiik ve kiiciik
motor becerilerine yonelik materyaller gelistirilmistir (Korkmaz, 2006; Akt: Seker,
2015).

Kiiciik Nesnelere Karsi Duyarli Donem: Cocugun daha hareketli oldugu donemler

geldiginde kesfedilecek daha genis bir ¢cevreye sahip olmasi ile birlikte kiiclik nesneler
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ilgisini ¢ekmeye baslar. Bu yastaki ¢ocuklarin ayrintilara dikkat etme cabasi, diinya

hakkinda bir anlayis olusturma ¢abasinin bir pargasidir (Britton, 2000).

Sosyal Yonlere Karst Duyarli Dénem: Cocuklar 2,5 - 3 yasina geldiklerinde bir
grubun parcasi oldugunun farkina varmaya baglar. Yas grubundaki diger ¢ocuklarla

ilgilenir ve yavas yavas onlarla isbiligi icinde oynamaya baslar (Britton, 2000).

Ozgiirliik ve Disiplin

Cocugun bedensel, entelektiiecl ve duygusal potansiyeline tam anlamiyla

ulagmasinda diizen ve 6z disiplin yoluyla ulasilabilecek bir 6zgiirliige ihtiya¢ vardir

(Keskin, 2015; Acay, 2018).

Disiplin 6zgiirlik yoluyla gelmelidir. Cocugun bireysel 6zgiirliigiiniin ilk aktif
belirtileri ortaya c¢iktigi zaman rehberlik edilmelidir. Ciinkii ¢ocuk, faaliyeti yoluyla
bagimsizlik kazanabilir (Montessori, 2012).

Ahstirmamin ~ Tekrari, Dikkatin  Polarizasyonu-Konsantrasyon  ve
Normallesme

Maria Montessori alistirmanin tekrar1 ve 6zgiir se¢imin kisiligin gelisiminde
onemli oldugunu ifade eder (Kayili, 2010). Kendiliginden motive olan g¢ocuklar, ilgi
alanlar1 dogrultusunda segimler yaparlar. Cocuklarin aktiviteleri maksimum c¢abayla
tekrarlamalar1 onlar1 normallesme yolundaki ilk adim olan konsantrasyona gotiiriir.
Ozgiirce secilen, ilgi ve nese ile gerceklestirilen gergek faaliyetin doyumunu yasayan
cocuk, kendisiyle barisik ve dolayisiyla diinyayla barisik mutlu bir ¢ocuk olacaktir.
Normallesme bir siiregtir. Cocuklar kendilerini destekleyen ve normallesme yolunda
ilerlemeye devam edebilecek bir ortam bulduklarinda, yasama olumlu bakan, iyimser ve
cevrelerine giivenen bireyler olurlar. Bir ¢ocuk kendine giivendiginde ve yeterli bir ¢aba
gosterdiginde basaracagini bilir. Her zaman bir ¢6ziim bulabileceklerini bildikleri i¢inde

hata yapmaktan ¢ekinmezler (Ferreira, 2014).

Hazirlanmis Cevre

Cocuk i¢in hazirlanan elverigli ortam, programin temel bilesenidir (Isaach, 2018).

Bu donemde cevre ve ig¢inde bulunan her sey (nesneler, 6zneler veya dogal 6geler)
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biiyiiyen ¢ocugun dogasina ulasir. flgi ve cosku uyandirma yeteneginden dolay1 cevre

onemli bir role sahiptir (Misheva, 2020).

Montessori yontemi, her cocugun i¢ motivasyonunun ortaya c¢ikmasindan
bahseder. Bu nedenle 6gretmenin rolii, cocugun kendini yaratmasini, motivasyonunu ve
kesfetmesini gelistirmenin yollarin1 bulmaktir. Ogretmen bunu, cocugu gozlemleyerek ve
gelisim cagindaki her cocugun 6zel ihtiyaglarini bilerek yapar. Ogretmen bu bilgileri
kullanarak c¢evreyi diizen, sicaklik, 6zen ve sakinlige odaklanarak kurar. Cocuk ¢evrenin

icinde bagimsiz aktiviteler seger ve bunlar1 kendi hizinda takip eder (Wardle, 2009).

Montessori, hazir bir ortamda aktif olarak yer alan ve segme 6zgiirliigiinii kullanan
cocuklarin kendilerini tam anlamiyla egittiklerini (Morrison, 2007) ve Kkendi 6zgiir
secimleri dogrultusunda yaslarina uygun bilgi ve becerileri kazanirken zevk alip,
ilkdgretime tam anlamiyla hazir hale geldiklerini ifade etmistir (Keskin, 2015). Ozgiirliik,
hazirlanmis olan bu ¢evrenin temel 6zelligidir (Morrison, 2007). Montessori'nin erken
kesiflerine dayanan, c¢ocugun bireysel potansiyelini, bagimsizligin1 destekleme ve
sorumlulugu tesvik etmede sinirlar dahilinde 6zgiirliik sunmanin 6nemi, tiim Montessori
ortamlari i¢in gecerlidir (Isaacs, 2018). Ortamdaki ¢ocuklar kendi segtikleri malzemeleri
kesfetmekte Ozgiir olduklarindan, orada bulduklarini &ztimserler (Morrison, 2007).
Stiregte kiiciik cocuklar tek basma etkinliklere odaklanmay1 tercih edebilir. Cocuklar
uzmanlastik¢ca miifredat bilingli olarak kii¢iik grup ve is birligine dayal etkinlikler saglar.
Boylece bagimsiz, ortak, kii¢iik grup ve biiyiilk grup derslerinin ve etkinliklerinin
kombinasyonu goriilebilir. Bu durumda c¢ocuklar farkli 6grenmeler ve Kkisilerarasi
dinamikler ile karsilasmis olur (AMS, 2021). Ogrenme, gergekleri 6ziimsemek icin izole
edilmis bir siire¢ degildir. Ogrenme, siirekli degisen bir ¢evreyle iliski kurmanin kiiltiirel
ve sosyal bir kesfidir. Bu nedenle de siniflar 6gretime dayali ortamlar degildir, 6grenmeye
dayali ortamlar olarak ifade edilir (Andrews, 2015). Montessori sinifi, ¢ocugun
Ozgiivenini gelistirmesinde tasarim geregi ona miikemmel bir sekilde yardimci olur.
Cocuklar, hazirlanan ortam iginde etkinlikleri secer, ¢aba gosterir ve hedeflere ulasir
(Larson, 2010). Bu hazilanmis ¢evrede sinifigerisindeki her materyalden bir adet bulunur.
Bunun nedeni cocuklarin sosyal etkilesiminin kuvvetlendirilmesi, kendini ifade etme

yollarin1 bularak arkadasindan istemesi, seyretmesi, sabir gostermesi (Noyat, 2018), ve
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bunlarla birlikte, toleransi, bagkalari diisiinmeyi ve paylasmay1 6grenmesidir (Keskin,
2015).

Montessori Materyalleri

Montessori pedagojisinde ortamin diizeni ¢ok Onemlidir. Cocuk bilgiyi
o0gretmenden degil, kendi deneyimleri yoluyla ortamda bulunan materyaller ile 6grenir.
Bu nedenle ortamdaki materyaller ¢ok onemlidir (Durakoglu, 2010; Yiicesan, 2017).
Materyaller, cocugun gerekli eylemleri nasil pargalayacagini 6grenmesine, adim adim
gerceklestirmesine ve tekrar tekrar yapmasina yardimci olur (Larson, 2010). Bu tekrar
etme egilimi kesif, dogruluk ve kesinligin artmasini saglayarak soyutlulugu gii¢clendirir.

Soyutlamalari kesfetmek ise hayal giictimiizii 6zgiirlestirir (Andrews, 2015).

Maria Montessori, ¢ocuklarin kendilerini biligsel, etik ve sosyal olarak insa
edebilmeleri , diinyalarin1 kesfedebilmeleri, diizenleyebilmeleri, adlandirabilmeleri ve
siiflandirabilmeleri i¢in hazirlanmis ortamlara ve belirli temel anahtarlara ihtiyag
duyduklarii ifade etmistir. Alt1 yasin altindaki ¢ocuklar i¢in, duyusal malzemeler
biciminde diinyanin anahtarlarin1 sunmustur. Renk, boyut, uzunluk, agirlik, aralik,
sicaklik gibi bu somutlastirilmis soyutlamalar ile cocugun zihninin kendi dogal ve insa
edilmis ortamlarin1 smiflandirmaya baslamasinin anahtarlar1 olarak tanimlamistir

(Leonard, 2018).

Ogrenmenin, ¢ocugun c¢evresindeki nesneleri duyulariyla kesfetmesiyle
basladigin1 savunanan Montessori, tipta fizyoloji ve anatomi konusundaki ¢aligmasina
dayanarak, 6grenmenin dokunma, goérme, duyma, koklama ile beyin arasindaki ndrolojik
bir baglantiya sahip oldugunu ifade etmistir. Montessori materyalleri, bu duyusal
norolojik 6grenmeyi etkili ve verimli hale getirir (Gutek ve Gutek, 2016). Tim duyu
organlari icin farkli materyaller gelistiren Montessori, belirli bir diizen i¢inde ve ¢gocugun
ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlamistir. Tek bir duyuya yonelik olan materyaller tek bir
kavrami 6gretir. Ornegin, renk tablaciklarinin tiimii aym1 madde, ayn1 boyut ve aym
bi¢imde hazirlanmis olup renklerde farklilik gostermektedir (Kadioglu Altunbas, 2020).
Materyaller ¢ocuklarin yapacagi alistirmalarda basitten zora, somuttan soyuta gibi ilkeler
dogrultusunda c¢ocugun basardikca daha zorunu istemesine imkan verecek sekilde

diizenlenmistir (Kasarci, 2015). Materyaller, ¢ocuklarin genellikle bir &gretmenin
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yardimi olmadan onu nasil dogru bir sekilde tamamlayacagini ¢ozebilecegi bir 6zellige
sahiptir ve bu Ozellikte materyalin kendi kendini diizeltmesidir (Wardle, 2009).
Montessori materyallerinde hata kontroliiniin olmasi, 6gretmenin bir adim geride
durmasina ve c¢ocugun hatalarin1 kendi kendine bulmasina imkan verir (Tugluk,
Gilindogdu ve Kaya, 2006; Larson, 2010). Kendi kendini diizelten materyalle bagimsiz
olarak calisan ¢ocuk, gercekligin mutlak dogasina dair giliclii bir kavrayis gelistirir
(Larson, 2010). Ozgiivenlerini ve kendi kendine yeterliliklerini gelistirmelerine yardimci

olur ve elestirel diistinmeyi tesvik eder (AMS, 2021).

Montessori, ayn1 gelisim asamasinda olan karma yas gruplarinin birbirlerinden
ogrendiklerine ve ayn1 zamanda gruplarin siiflarina bakmay1 6grenmeleri gerektigine
inanir. Montessori 6gretmeni diizenli, bakimli bir sinif olusturur. Cocuklar burada sinif
diizeninin, estetiginin ve temizliginin korunmasina yardimei olur. Tiim mobilyalar ve

6grenim materyalleri gocugun boyuna uygundur (Wardle, 2009).

Montessori sinif ortami bes alana boliinmiistiir. Bu alanlar, giinliik yasam, duyu,
matematik, dil ve kozmik olarak ifade edilmistir. Her alanin kendine 6zgii baz1 6zellikleri

ve materyalleri bulunmaktadir (Kural, 2020).

Erken Cocukluk Déoneminde Kullanilan Materyaller;

Pratik Yasam: Montessori tim ¢ocuklar i¢in okul miifredatinin standart bir pargasi
haline gelen pratik yasam egzersizlerinin egitiminden bahseder. Burada cocuklarin,
giinliik yagsamda ihtiya¢ duyduklari el ve yliz yikama, dis fircalama, ayakkab1 bagciklarini
baglama, masa kurma ve yemek servisi, bahge isleri gibi becerileri gergeklestirmeleri

icin egitim verilir (Gutek ve Gutek, 2016).

Duyu: Maria Montessori’nin tasarladigi materyallerin her birinin belirli bir boyutu
(yiikseklik, uzunluk) vardir. Materyaller, gorme (renkli tabletler), tat alma (tadim
siseleri), isitme (ses kutulari), koku alma (koku siseleri) ve dokunma duyularini (piiriizlii
ve pliriizsiiz olan dokunma tahtalar1 ve ayrica dereceli sicakliklara sahip termik siseler)

vurgulamak igin olan belirli bir duyusal 6zelliklere sahiptirler (Barbieru, 2016).

Matematik: Cocuklarin somut miktarlar ve sayilarla ¢alisma deneyimini

kesfedebilecekleri matematik materyallerinin her birinden toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve
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bolmeyi Ogrenir ve tiim bunlar oyun araciliiyla gergeklestiginden de g¢ocuklar bu

islemleri ne kadar kolay 6grendiklerinin farkina bile varmazlar (Barbieru, 2016).

Dil: Burada materyaller, ¢ocuklara harflerle ¢alisma firsat1 sunar. Ses oyunundaki sesleri
isitmekten, hafizasi araciligiyla harfi zihne sabitlemesine yardimci olan zimpara
harflerine dokunmaktan, ¢ocugun iinlilleri ve iinsiizleri kullanmasina ve sozciikler
yapmasina yardimci olan mobil alfabeden baslayarak, gramer alistirmalarina ve okuma

alistirmalarina kadar ciimleleri igerir (Barbieru, 2016).

Kozmik: Cografya, zooloji, botanik, bilim, sanat, miizik ve farkli iilkelere ait birgok
calismanin yapildigr ¢esitli konular1 kapsar. Bu konularin incelenmesi c¢ocuklara
diinyadaki farkli fikirleri kesfetme imkan1 vermektedir (Danville Montessori School; Akt:
Kural, 2020).

2.3.1.4 Montessori Programinda Egitim Ortam

Montessori, bir insanin bagka bir insan tarafindan egitilemeyecegini, bu isi ancak
bireyin kendisinin yapabilecegini ifade etmistir. Dogal bir merak ve 6grenme arzusuyla
motive olan birey, sinif disinda da 6grenmeye devam eder. Bu nedenle ¢ocugu bilgiyle
doldurmak yerine, dogasinda var olan 6grenme istegi dogrultusunda gergeklesecek bir
egitim vurgulanmaktadir. Buna iki tiirlii ulasim saglanabilir. Birincisi ¢ocugun kendi i¢
motivasyonuyla 6grenme zevkini kendisinin yasamasini saglamak ve ikincisi ¢ocugun
o0grenme mekanizmasint miilkemmellestirmeye yardimer olmaktir.  Montessori
materyalleri bu amaclara yonelik fayda saglamaktadir. Oncelik, cocugun gereken bilgileri
O0grenmesini saglamak ve ilerideki 6grenimi i¢in bir takim yetenekler kazandirmaktir

(Keskin, 2015).

Egitim ortaminda, ¢alisma denilen amaca yonelik faaliyetin pesinde ¢ocuklarin
Ozgiirce hareket etmeleri i¢in yeterli alan mevcut olmalidir. Mekan bir ev gibi farkl
alanlara sahiptir ve her alan titizlikle diizenlenir. Karisiklik dahil, ¢ocugun dikkatini
dagitacak veya ¢ocugun gelisimini engelleyecek hicbir sey yoktur. Her sey i¢in bir alan
olmasi gerektigi ve kullanilmadig1 zamanlarda da her seyin yerinde olmasi gerektigi ifade

edilir (Ferraira, 2014).
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I¢c mekan, ana ¢alisma alani, bir mutfak veya yemek hazirlama alani, gerektiginde
cocuklarin dinlenebilecegi bir alan, bir sanat alani, bir okuma alan1 ve bir yemek masasini
igerir. Ana ¢alisma alaninda yemek alan1 ve tuvaletler de bulunmalidir. Dikim, ayiklama
ve hasat (pratik yasam aktiviteleri) gibi amaca yonelik ac¢ik hava etkinlikleri i¢in bir alan
ve kosma, atlama, top oyunlar1 ve tirmanma gibi biiyiik hareket aktiviteleri i¢in bir bagka
alan yer almalidir. Alan, renk, sekil, doku, koku ve diger duyusal uyaranlarin duyusal
kesif olasiligina sahip olmali ve ayn1 zamanda dil gelistirme olasiligin1 da i¢ermelidir

(Ferraira, 2014).

Montessori'ye gore doga ile baglanti, 6zgiir arama, kesif ve hareket i¢in ideal bir
on kosul olarak kabul edilir. Cevremizdeki diinyaya, dogaya, eylem ozgiirliigiine, bireye
ve gevreye olan derin sayginin dneminden bahsedilir (Misheva, 2020). Bagimsizlik i¢in
fiziksel ortam uygun sekilde hazirlanmalidir. Cocuklarin 6zgiirliigiine izin verildiginde
ve net sinirlar belirlendiginde, ¢ocuklarin yavas yavas bagimsizlik i¢inde biiyiidiikleri
goriiliir. Bir seyleri kendi baslarina ve kendileri i¢in yapabilirler. Cocuklar tam bir ¢alisma
dongiisii yasamalidir ve her faaliyetin cocugun tamamlamasi gereken kendi dongiisii
vardir. Cogunlukla ¢ocuk basit bir aktiviteyle baslayacak ve konsantrasyona gotiiren bir
aktivite olan giliniin 6nemli isine yavas yavas ilerleyecektir. Bununla birlikte, ortama
konulan her sey, cocugu ¢agirmak ve isleri halletmeye davet etmek i¢in estetik agidan hos
ve giizel olmalidir. Kullanilan nesnelerin, mobilyalarin, malzemelerin dogali ve siniftaki
aletlerin gercek olmasi tercih edilir. Ortam, eksiksiz bir Montessori materyal setine sahip
olmalidir. Bagimsizlig1 ve se¢imi miimkiin kilmasindan dolayr malzemeler ¢ocugun

gozleri ve ellerinin erisebilecegi bir yerde sergilenmelidir (Ferraira, 2014).

2.3.1.5 Montessori Programinda Ogretmen

Ogretmen, ¢ocugun kendini yaratmasini, motivasyonunu ve kesfetmesini
gelistirmenin yollarin1 bulur (Wardle, 2009). Miimkiin olan en iyi ortami hazirlar.
Cocuklarin 6zgiirliiklerini kullanmasi igin cesaretlendirir (Morrison, 2007). Her bir
cocuga saygt duyar, benzersizliklerini degerlendirir ve bireysel ihtiyaclarina rehberlik

eder (Biilgiir, 2018).
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Montessori programinda 6gretmenler i¢in, Association Montessori Internationale
(AMI) ve American Montessori Society (AMS) olarak adlandirilan iki biiyiik sertifika
kurulusu yer almaktadir (Edwars, 2003).

2.3.1.6 Montessori Programinda Aile

Ebeveynlerin pedagojinin amaglarini anlamasi ve ¢gocuklarinin biitiinsel gelisimini
desteklemesi Onemlidir. Programdaki ¢ocugun bagimsizliginin desteklenmesine olan
odak noktas1 okulda oldugu gibi evde de ayn1 olmalidir. Cocugun bireysel gelisime uygun
bir ortamda biiyiimesi ve 6grenmesi ihtiyacina giivenerek ve saygi duyarak ebeveynlerin
ve Ogretmenlerin is birligi i¢inde ¢aligmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle, katilim igin
etkinlikler ve materyaller sunan, siirecte sakinlik, nezaket ve saygi atmosferi yayan ve
cocugu dogadaki deneyimlere yaklastiran bir ortam hazirlamak ebeveynlerin ve

ogretmenlerin gorevi olarak ifade edilir (Isaacs, 2018).

Montessori okullarinda aile katilimi, anaokulu bilgi toplantilari, oryantasyon
(yonelme-uyum) toplantilari, anaokulu gozlemleri, ebeveyn-¢ocuk toplantilari, ebeveyn
Ogretmen konferanslari, ebeveyn egitim ¢alistaylar1 ¢alismalarini icermektedir (Toran,

2011; Akt: Giiven, 2020).

2.3.2 Reggio Emilia

2.3.2.1 Reggio Emilia Programu Tarihcesi

Loris Malaguzzi, Reggio Emilia okullarinin egitim metodolojisinin baglaticis1 ve
ilham kaynagidir. Malaguzzi yasam1 boyunca, 6grencilerin potansiyellerinin dinlendigi,
dikkate alindig1 ve saygi duyuldugu bir egitim deneyimi insa etmek istemistir (Martinez

Agut ve Hernando, 2015).

Malaguzzi, ikinci diinya savasinin bitiminden 6 giin sonra 1945 yilinda Reggio
Emilia kasabasinin birkac kilometre 6tesinde yer alan Villa Cella kdyiindeki ailelerin
cocuklari i¢in bir okul insa etmeye karar verdikleri haberini duyar ve bu koye gittiginde
ailelerin savastan kalan tank, birkag kamyon ve atlarin satilmasiyla okulun ingaatini

baslatmaya karar verdiklerini 6grenir. Bu fikir Malaguzzi’ye inanilmaz gelmistir
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(Malaguzzi, 1998). Bombalanmis binalardan kiris ve tuglalari kurtarip, nehirden kum
kullanarak (Wexler, 2004), goniillii olarak geceleri ve pazar giinleri dahi g¢alisan

Malaguzzi ve halk, okullarini insa etmislerdir (Malaguzzi, 1998).

Okulun insa siirecinde bagislanan araziye kisa siire sonra yedi okul daha
eklenmistir. 1967'ye gelindiginde, ebeveyn tarafindan isletilen tiim okullar Reggio Emilia
belediyesine bagli olmustur ve bu, Italya'da 1-6 yas aras1 ¢ocuklar i¢in devlet tarafindan

desteklenen okullarin baslangici sayilmistir (Wexler, 2004).

2.3.2.2 Reggio Emilia Programinin Temelleri

Malaguzzi’nin  fikirleri, ilerici egitim  kuramcilarinin, ebeveynlerin,
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin, diger egitimci ve paydaslarin goriislerini dinlemekten ve
onlarla ¢aligmaktan etkilenerek ortaya ¢ikan, Malaguzzi’nin bireysel felsefesidir (Soler
ve Miller, 2003). Bu felsefede, ¢ocuklarin kendi bilgilerinin aktif kuruculari oldugundan
bahsedilmektedir (Morrsion, 2007).

Morrison (2007) Reggio Emilia yaklasiminda Malaguzzi’nin, Piaget, Vygotsky
ve Dewey ile uyumlu fikirleri paylastigini ve yaklasimin kuramsal temelinin

yapilandirmaciliga dayandigini ifade etmistir.

2.3.2.3 Reggio Emilia Programinin Ozellikleri

Reggio Emilia programinin en etkileyici 6zelliklerinden biri, kiigiik ¢ocuklarin
kapsamli arastirmalara katilma sekli olarak ifade edilir (Katz, 1998). Cevrenin, is
birliginin ve iletisimin 6nemli oldugu ve kesif sevgisinin gelistirilmesinin vurgulandigi

bu program proje tabanlidir.

Her ¢ocuk, akranlari, yetiskinleri ve 6zgiin 6grenme siirecleri araciligiyla bilgi,
yeterlilik ve Ozerkliklerin aktif bir kurucusudur. Program, 6grenme siireci, aragtirma
stratejileri, diisiincelerin karsilastirilmasi ve birlikte katilimin desteklenmesiyle birlikte
yaraticilik, belirsizlik, sezgi ve meraktan yararlanir (Rinaldi, 2012-2013). Yapilandirmaci
egitim anlayisina sahip olan bu programda sanat ile birlikte bilim, teknoloji ve doga bir

biitiin olarak ele almir. Ogrenenin kesfetmesi icin dogal ortamlar ve destekleyici
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materyaller kullanilmaktadir (Karaoglu ve Vural, 2021). Arastirmayr ve deneyimi
vurgulayan bu program, katilimci ve demokratik bir egitim sistemini Onermektedir

(Santin ve Torruella, 2017).

Reggio Emilia’da miifredat 6nceden olusturulmamistir. Cocuklarin ilgi alanlarina
ve deneyimlerine dayanan miifredat (Morrison, 2007), her faaliyet yada proje siirecinde
ortaya ¢ikar. Ogretmen genel hedefleri belirledikten sonra faaliyet ve projelerin hangi
yonde ilerleyecegi konusunda hipotezler olusturarak uygun hazirliklar1 yapar. Cocuklari
eylem halindeyken gozlemleyip diyalog kurduktan sonra cocuklarin ilgilerini ve
katilimlarin1 ~ siirdiirmek adina onlara hangi aktivitelerin  sunulmasmin uygun
olabilecegini karsilastirir, tartisir ve yorumlar. Ogretmen ve cocuklar arasinda
gerceklesen bu siirekli diyaloglar araciligiyla miifredat esnek bir sekilde
belirlenebilmektedir (Desouza, 1999; Morrison, 2007). Ogretmenler okuma-yazmaya
odakli bir egitim vermezler ancak, cocuklarin, fikirlerini manipiile ederken veya
baskalariyla iletisim kurdugu sirada ortaya ¢ikan okuryazarligi tesvik ederler. Reggio
Emilia’da miifredatin amaca yonelik ilerlemesi vardir ancak kapsami ve siralamasi yoktur

(Edwars, 2002).

Reggio Emilia okullari, hem ¢ocuklarin ¢evrelerini organize etmelerine hem de
sosyal ve biligsel iligkilerini gelistirmelerine yardimei olmak i¢in olusturulan alana ve
okullarinda bulunan yiiksek egitimli, 6zverili personeline saygi duyar. Egitimcileri ile
birlikte okullar, cocuk gelisimi uzmanlarina (pedagogisti), atolye ¢alisanlarina veya sanat

yonetmenlerine dogrudan ulasim saglar (Firlik, 1994).

Reggio Emilia'da dogru, en iyi veya en uygun firsatlar sunulursa, ¢ocuklar
ogrenmeye hazirdir (Bennett, 2001). Cocuk, biiylime siirecinde gelisimini engelleyen bir
duvar ile kars1t karsiyadir. Duvar eskimis ve kaliplasmis kati kurallar, yetiskinlerin
benimsedigi fakat cocuklar tarafindan anlagilmasi olduk¢a giic olan ve gegerliligini
yitirmig davranig kaliplar1 ve geleneksel egitim metodlarindan olugsmaktadir. Bu nedenle
oncelikli olan ¢ocugun, yasadig1 toplumdaki yeni kiiltiirel degerleri ve rolleri 6grenmesi
icin ¢ocugun desteklenmesidir. Bu destek sonrasinda ¢ocuk, gelisimini engelleyen ve eski
deger yargilarindan olusan bu duvari kendi kendine agsmay1 basarmali olarak ifade edilir

(Aslan, 2005).
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Reggio Emilia Programinda Cocuk

Reggio Emilia’da ¢ocuk, dogdugu andan itibaren giiglii olarak goriiliir. Merak
etme yeteneginden gelen tiim giice ve potansiyele sahiptir (Rinaldi, 2012-2013). Aktif
bir bilgi kurucusu ve sosyal bir varlik olarak goriilen ¢ocuk (Soler ve Miller, 2003), kendi
O0grenmelerini insa etmeye, ¢evrenin onlara getirdigi her seyle miizakere etmeye ve
baglantiya hazirliklidir (Gandini, 2003). Giglii, zeki, aktif, merakli, aragtirmaci ve
potansiyellerini kullanmalarinda 6zgiir haklara sahip olduklarini savunan bir ¢ocuk

imajindan bahsedilir (Karaoglu ve Vural, 2021).

Yiiz Dil

Cocuklarin uygun bir egitim ortaminda kendisini ger¢eklestirmesi ve ifade etmesi
icin birgok yol oldugunu séyleyen Malaguzzi, bu durumu “Cocuklarin Yiiz Dili” (The
Hundred Languages of Children) olarak ifade etmektedir (Mammadov, 2015). Reggio
Emilia’nin merkezinde yer alan “Yiiz Var” adli siir programin temel felsefesi hakkinda
bilgi vermektedir. Cocuklarin yeteneklerinden bahseden siirin temeli, gocugun dogasina

uygun bir egitim sisteminin gerekliligi diisiincesidir (Coskun ve Durakoglu, 2018).

Yiiz dil ¢ocuklarin yasamlarinda bilginin insa edildigi sayisiz bi¢imler igin bir
metafordur. Diller arasinda, ¢ocuklar arasinda ve gocuklar ile yetiskinler arasindaki is
birligi ve etkilesimlerde donlisme ve liretme potansiyeline sahip oldugu anlasilmaktadir
(Rinaldi, 2012-2013). Yiiz dil, ¢izim yapma, insa etme, model ve heykel yapma, tartisma,
icat etme, kesfetme ve daha fazlasini ifade etmektedir. Ogretmenler, cocuklarin dgrenme
stireglerinde tiim yiiz dilini kullanabilecekleri ortamlar yaratmalari igin tesvik
edilmektedir (Morrison, 2007; Kayir, 2015).

Reggio Emilia Programinda Cevre

Duvarlarin renginde, mobilyalarin bigiminde, nesnelerin raflarda ve masalardaki
diizeninde kisacas1 her yerde detaylara dikkat edilir. Pencere ve kapilardan gelen 151k,
cocuklar tarafindan yapilan seffaf kolajlar ve dokumalarla parlar. Saglikli yesil bitkiler
her yerde goriiliir. Bulunan veya yapilan diger nesnelerin sergilendigi raflarin arkasinda,
cocuklarin ve dgretmenlerin olusturdugu desenleri yansitan aynalar yer alir. Fiziksel

mekanin diizeni, kargilagsmalar1 ve iletisimi tesvik eder (Morrison, 2007). Cocuklar,
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iletisimin amacinin bireylerin ve grubun ozerkligini gelistirmek oldugunu kesfeder
(Martinez-Agut ve Hernando, 2015). Programda iletisim her diizeyde degerlidir ve tercih
edilir. Okulda, ¢ocuklarin kendi ¢alismalar1 ile dolu olan bir alan yer alir. Bu alan
dekorasyon amagli kullanilmaz. Buradaki amag g¢ocuklarin yetkinligini, fikirlerinin
giizelligini ve Ogrenme slireclerinin karmasikligint gostermek ve belgelemektir

(Morrison, 2007).

Okuldaki tiim ¢ocuklar ve 6gretmenler tarafindan atolye adi verilen 6zel bir atolye
kullanilir. Gegmis projeler ve deneyimler ile birlikte ¢ok ¢esitli araglar ve kaynak
malzemeleri yer alir. Faaliyetler ve projeler sadece bu atolyede gerceklesmez. Her sinifta
minyatiirler ad1 verilen daha kiigiik alanlar bulunur. Aslinda, her sinif, ¢esitli materyal ve
deneyimlerle ilgilenen ¢ocuklarla aktif bir atdlye haline geldikleri ifade edilir (Morrison,
2007). Programda ¢evre, tigtincii 6gretmendir (Rinaldi, 2012-2013).

Cocuklar manipiile edebilecekleri veya degistirebilecekleri her ortamda kendi
diinyalarin1 yaratmayi, kesfedilecek yeni nesneleri ve tanik olunacak ilging olaylari
severler. Cocuklarin en sevdikleri yerlerde, sosyal iliskilere, yaratici kesiflere yada kisisel

gelisim firsatlarina deger verdikleri ifade edilir (Strong Wilson ve Ellis, 2007).

Reggio Emilia Programinda Proje

Reggio Emilia’da progettazione olarak adlandirilan projeler, ¢ocuklarin birbirleri
ile 1iligkili bir¢ok konuyu derinlemesine incelemeleri ve anlamli 6grenmelerin
gerceklesmesi icin firsatlar yaratir (Inan, 2012). Projeler, cocuklarin ve dgretmenlerin
ogrenme deneyimlerinin temelini olusturur. Yaparak 6grenmenin biiyiik onem tasidigi ve
gruplar halinde tartigmanin, fikirleri ve deneyimleri yeniden gézden ge¢irmenin daha iyi
bir anlayis ve 6grenim kazanmada en 6nemli yol oldugu inancina dayanir. Cocuklarin ve
ogretmenlerin bilgiyi birlikte insa ederken edindikleri deneyimlerden olusan projeler,
birka¢ giinden birka¢ aya kadar siirebilir (Morrison, 2007). Projeler ¢ocugun ilgi
alanlarindan, fikirlerinden, tercihlerinden ve 6zgiir secimlerinden olugmalidir (Katz,
1998). Uzun vadeli, agik uglu projeler, karmasiklik, giizellik, esenlik ve rahatlik duygusu
sunmak i¢in dikkatle hazirlanmis sinif ortamlarinda is birligine dayali ¢alisma i¢in 6nemli
araclar olarak kabul edilir (Edwars, 2002). Proje calismasinin en goze c¢arpan

Ozelliklerinden biri de ¢alismanin ilerledikge degerlendirilmesine dayali siirekli
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planlamanin olmasidir. Proje siirecinde Ogretmenler calismayt her giin inceler ve
cocuklarla sonraki giinler igin fikirlerini ve yeni segeneklerin olasiliklarini tartisir.
Cocuklarin ilging, uyarici, sasirtici, veya zorlayict buldugu seyler planlama kararlarinin

temelini olusturabilir (Katz ve Chard, 1996).

Reggio Emilia ¢ocuklari, 6zellikle kiigiik ¢ocuklar giin icerisinde birgok baska
aktivitede de yer alirlar. Bloklar, dramatik oyun, acik havada oyun, hikaye dinleme,
yemek pisirme, temizlik ve giydirme etkinlikleri ile birlikte boyama, kolaj ve kil
calismalar1 gibi aktiviteler igeren cok ¢esitli spontane oyun firsatlari bulunur ve ayni
zamanda tiim ¢ocuklar, okulda gegcirdikleri yillar boyunca uzun bir projeye katilmaya
tesvik edilirler (Katz, 1998). Proje ¢alismasi, sanat ve 6grenme arasindaki baglantilar
giiclendirir. Projeler araciligiyla ¢cocuklar fikirlerini gelistirir ve akranlarinin fikirlerinden
ve enerjilerinden beslenirler. Ogretmenlerin rehber olmalari, asla karismamalar1 ancak
cocuklara yardim etmeleri Snemlidir. Ogrenciler grenme siireglerinde kendi hizlarindan
sorumludur. Albiimler, defterler ve sergilerdeki dokiimantasyon araciligiyla ebeveynler
ve Ogretmenler, bu ilerlemeleri ve 6grenci ¢aligmalarinin zaman igindeki gelisimini

gozlemleyebileceklerdir (Sassalos, 1999).

Reggio Emilia Programinda Dokiimantasyon

Arastirma, hem ¢ocuklarin hem de yetiskinlerin yasaminin temel boyutlarindan
birini temsil eder ve bilgi olusturmadan bahsedilir. Dokiimantasyon egitimde gii¢lii bir
yenilenme aracidir. Dokiimantasyon aracilifiyla goriiniir kilinan arastirma, 6grenmeyi

olusturur ve bilgiyi yeniden bi¢imlendirir (Rinaldi, 2012-2013).

Tim okulda dokiimantasyonun giicii hissedilir. Dokiimantasyon, fotograflar,
cocuklarin distlincelerinin ve tartismalarinin transkriptleri ve onlarin diisiince ve
ogrenimlerinin her tiirlii temsilidir. Atdlye ¢alisani, diger 6gretmenlerin yardimiyla ¢esitli
islevlere hizmet eden dokiimantasyon pargalarini sergiler. Bu islevler, ¢ocuklarinin
deneyiminden ve ilerlemesinden haberdar olmasini saglayan ebeveynlerin katilimini
artirmay1 igerir. Cocuklarin deneyiminin daha iyi anlagilmasini kolaylastirarak
Ogretmenlerin kendi aralarindaki tartismalarmmi ve mesleki gelisimlerini tesvik eder.

Cocuklarin ¢alismalarim1  takdir etmenin ve deger vermenin bir bi¢cimi olan
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dokiimantasyon, ¢ocuklarin 6grenmekten zevk aldiklar1 belgelenmis bir tarihi arsivi de

gosterir (Desouza, 1999).

Cocuklar zihinsel imajlarini ve teorilerini bagkalarina aktarirken daha bilingli bir
vizyon gelistirirler. Bir dilden digerine ve bir deneyim alanindan digerine gegerek ve bu
degisimler tizerine diisiinerek, ¢ocuklar teorilerini degistirir ve zenginlestirir. Bu anlamda
da belgeleme goriiniir dinleme olarak ifade edilebilir (Rinaldi, 2001). Cocuklarin ne
yaptiklarini, ne distlindiiklerini, ne hissettiklerini ve neyi merak edip sorguladiklarini
gosteren dokiimantasyon, ¢ocuklarin bir projenin baglangicinda nerede olduklarini, neler
yaptiklarin1  ve ne 6grendiklerini gormek i¢in pek ¢ok kez yeniden gézden gegirilir

(Bennett, 2001).

2.3.2.3 Reggio Emilia Programinda Egitim Ortam

Programin merkezinde yer alan cocuklarin, 6zgiirce hareket etmesine uygun
olacak sekilde tasarlanan bir egitim ortami vardir. Reggio Emilia okullarinda girisler,
ortak alanlar, bahgeler, at6lyeler, mini at6lyeler, miizik odalari, tiyatrolar, yemekhaneler
ve arsiv odalar1 gibi alanlar bulunur. Reggio Emilia programina 6zgii olan ortak alan ve

atolye alanlar1 6zel bir neme sahiptir (Coskun ve Durakoglu, 2018).

Okul genelinde, ¢cocuklarin etkilesimde bulunmalar1 i¢in firsatlar yaratma c¢abasi
vardir. Smiflar bir orta alana (Piazza) acilir. Cevredeki topluluga erisim, her siniftaki
duvar boyutunda olan pencereler, avlular ve i¢ mekanlarin disar1 (orta alana) dogru agilan
kapilar1 araciligiyla saglanir. Siniflarda telefon baglantisi, koridorlar gibi alanlar iletisim
kurmada eglenceli karsilasmalara imkan verecek sekilde tasarlanmistir (New, 1993).
Kapilarin bir boliimii, odadan oday1 ve odadan da disarinin rahatca goriilebilmesi igin
camdan yapilmistir. Siniftaki oyuncaklarin ¢ogu ahsaptan yapilmis, dogal ve geri
doniistimlii materyallerdir. Her merkezde ahgap bloklar vardir. Tabanlarda ahsaptir ancak
hali kapli yerlerde bulunmaktadir. Sinifta bulunan tepegdz projektorler c¢ocuklar
tarafindan renkleri veya resimleri duvara yansitmak igin kullanilir. Tavanda gerekli
oldugunda kullanilmak ve indirilmek iizere gdélge oyunlar1 i¢in yapilmis bir perde vardir.
Kullanilmadig1 zamanlarda ise katlanilmis olarak durmaktadir (Bennett, 2001; Sadioglu

vd., 2010). Cevre her cocugun hayal giiclinii ve yaraticiligini destekler. Okullarin igi 1lik
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ve sakindir. Ahsap dosemeli, cam ve mat renkler igerir. Cocuklarin istedikleri zaman
yalniz kalmasi i¢in sakin alanlar vardir ancak ¢evre ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesimini
saglayacak sekilde tesvik edicidir. Cam veya pleksiglas bir ortii altinda ¢izim ve ilgili
faaliyetler i¢in kullanilan, aydinlatmali bir masa yer alir. Sinifta bulunan tepegoéz
projektorler ¢cocuklar tarafindan renkleri veya resimleri duvara yansitmak i¢in kullanilir.
(Bennett, 2001). Reggio Emilia okullarinda, insanlar1 igeri girmeleri ve oyun oynamalari
i¢in ¢eken bir atmosfer vardir. Okullarda birgok gergek bitki ve ¢icek, bir kiler, mutfak,
yemek odasi, tuvaletler ve bahge alanlari bulunmaktadir. Okullarda egitim ¢ocuklarin

gercek hayatlariyla dogrudan iliskilidir (Bennett, 2001; Sadioglu vd., 2010).

Sinif fiziksel bir sistemdir, canli bir organizmadir. Bu ortamda yetiskin ve ¢cocuk
birlikte sorular sorar, birbirlerini dinler, hafizalarim tazeler ve birbirlerine cevaplar
verirler. Programda c¢ocuklar somut deneyimler yoluyla &grenir ve iletisim kurarlar
(Martinez Agut ve Hernando, 2015).

Reggio Emilia’da ¢ocugun kendisini ifade etmesinde sozel yollarin disinda birgok
farkli yollarin oldugu vurgulanmaistir. Bu diisiinceden hareketle hayata gecirilen atdlyeler,
cocuklarin fikirlerini, kuramlarin1 ve duygularini kisacasi diisiincelerini farkli yollar
kullanarak ifade etmelerine olanak saglamaktadir (inan, 2012). Burada rahat ve stressiz
bir tutum vardir. Cocuklar kendi hizlarinda ¢alisir ve Ogrenirler. Cok c¢esitli
materyallerin, kaynaklarin ve kesfetme firsatlarinin saglanmasi yoluyla ¢ocuklar

kendilerini sanat yoluyla ifade edebilirler (Sassalos, 1999).

2.3.2.4 Reggio Emilia Programinda Ogretmen

Egitmenin rolii, arastirmaya rehberlik etmek, tesvik etmek ve kolaylagtirmak,
cocukla birlikte calismak ve birlikte 6grenen olmaktir (Soler ve Miller, 2003).
Ogretmenler, arastirma ve dgrenme siirecinde cocuklarla ortaktir (Morrison, 2007). is
birligi giiclii bir ¢alisma seklidir ve Reggio dgretmenlerinin kendileri i¢in belirledikleri

karmasik hedeflere ulagilmasini miimkiin kilmaktadir (Gandini, 2003).

Reggio Emilia'da ¢ocuklarin iglerinde, diinyayla nasil iliski kuracaklari ile ilgili
dogustan gelen bir anlayisa sahip olduklarina dair ortak bir inang¢ yer alir. Burada

Ogretmenin gorevi, ¢ocugun biiyliylip 6grenebilmesi igin bu yetenegin desteklenmesidir
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(Bennett, 2001). Ogretmenler malzeme ve olanaklar agisindan zengin bir ortam
hazirladiktan sonra, ¢ocuklarin ¢aligsmalarini nasil planlayip, nasil devam edeceklerini
bilmek igin g¢ocuklar1 gozlemler ve dinler. Ogretmenler bu sayede kazandiklari
anlayislarin1 ¢ocuklar i¢in bir kaynak gorevi gérmede kullanir. Sorular sorar ve boylece
cocuklarin fikirlerini, hipotezlerini ve teorilerini kesfeder (Gandini, 2003; Morrison,
2007). Ogrenmeyi dogrusal bir siire¢ olarak degil, spiral bir ilerleme olarak goriirler
(Gandini, 2003). Cocuklarla diyalog igerisinde olan 6gretmenler, 6grenmeyi devam eden
bir siire¢ olarak gordiiklerinden cocuklarin kesfetmeleri ve deneyimlerini yeniden gézden

gecirmeleri ve diisiinmeleri i¢in firsatlar sunarlar (Morrison, 2007).

Anaokulunda, dogal malzemeler ve sanat malzemelerinin yer aldig: atolyelerde
ogretmenler ve gocuklarla ¢alisan atelierista (Bennett, 2001), gorsel sanatlar alaninda
egitimli bir 6gretmen olan bir atdlye ¢alisanidir. Her okul 6ncesi okuldaki 6gretmenler ve
cocuklarla yakin ¢alisir (Morrison, 2007). Cesitli projelerde nasil, hangi materyallerin ve
medyanin kullanilacagi konusunda fikir alisverisinde bulunur (Desouza, 1999). Yapilan
proje ile ilgili haftalik aktiviteleri planlamaya yardimei olur. Bu aktiviteler, ¢cocuklarin
kil, ¢izim, kolaj, resim veya heykel gibi yeni bir ortamda kendilerini ifade etmeyi
ogrenmelerine yardimer olmak ile ilgili olabilir. Ogretmenler, bu ¢alisma sanatlarini,
yapraklar, kabuklar gibi dogal malzemeleri ve makaralar gibi geri doniistiiriilmiis
malzemeleri ¢ocugun diisiinme siireclerini anlamak icin bir ara¢ olarak kullanir.
Ogretmen gozlemleri, cocugun materyale olan dikkati ile birlikte, cocugun yaraticilik
diizeyini ve 6gretmene sordugu sorular1 da igerir. Cocugun materyalleri kullanma ve
birlestirme sekli ile 6gretmene g¢ocugun biligsel yapilari hakkinda ipuglart verir.
Atélyelere ek olarak, her merkezde, bireysel olarak ¢ocuklara danisma, planlama, yardim
ve yonetim i¢in hazir olan bir pedagogist vardir (Bennett, 2001). Cocuk egitimi ve
gelisimi uzmani olarak gorev yapan pedagosistalarin cocuklarin 6grenim ve gelisimlerini
daima takip etmeleri gerekir (Karaoglu ve Vural, 2021). Pedagogist sadece merkez
personeli, aileler ve ¢ocuklarla iliskiler gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda personel ile
problem ¢dzme, yeni secenekler kesfetme ve merkezde neler olup bittigini derinlemesine

diistinmede yer alabilirler (Bennett, 2001).

Reggio Emilia 6gretmenleri, etkinliklerin ve projelerin planlanmasinda ve

yiiriitilmesinde ¢ocuklarin kendi zaman duygusunu ve kisisel ritimlerini dikkate alir.
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Tam gilinlik program, iglerin memnuniyetle yapilmasma yardimci olan bir ortamda
akranlar arasinda bir arada bulunmak icin yeterli zaman saglar. Ogretmenler, her cocugun
kisisel ritimlerini, 6grenme tarzlarini 6grenebilir. Cilinkii ¢gocuklar, ayn1 6gretmenlerle ve
ayni akran grubuyla bulunduklari zaman araligi iic yillik donemler boyuncadir

(bebeklikten {i¢ yila ve li¢ yildan alt1 yila kadar) (Morrison, 2007).

2.3.2.5 Reggio Emilia Programinda Aile

Reggio Emilia felsefesinin 6nemli bir bileseni, ¢ocuklara deger veren, ilgili
yetigkinlerden olusan bir topluluk olusturmaktir (Bennett, 2001). Ebeveynler, programin
onemli bir bilesenidir ve her okulu yoneten danisma komitesine dahil edilir (Morrison,
2007). Yerel ve toplum danigsma kurullarinda yer alir, bazt merkezlerde goniillii olabilirler
(Bennett, 2001).

Programda ebeveynlerin katilimlari, giinliik etkilesim, okullarda ¢alisma, egitim
ve psikolojik konularin tartisilmasi, 6zel etkinlikler, geziler ve kutlamalar seklinde

gergeklesir (Morrison, 2007).

2.3.3 Uluslararasi Bakalorya (IB)

2.3.3.1 Uluslararasi Bakalorya Program Tarihgesi

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (IBO); 1968 yilinda Isvigre’nin Cenevre
kentinde kurulmus, kar amaci giitmeyen bir kurulustur (Bora, 2010; Naci, 2020).
Kurulusunun amaci, diplomatlarin ve asker ¢ocuklarinin siirekli yer degisimlerinden
dolayr olusan farkli egitim standartlarim ortadan kaldirmak (Oztermiyeci, 2019),
ogrencilere ortak bir miifredat ve iniversiteye hazirlanan Ogrenciler icinde diinya
tiniversiteleri tarafindan gegerliligi kabul edilen bir diploma saglamaktir (Bora, 2010;
Akdogan, 2014; Acar Sevim, 2020). Zamanla IBO, misyonunu biiyiiterek her yastaki
ogrencilere IB egitimi vermeyi hedeflemistir (Bora, 2010; Akdogan, 2014).

[lk IB programi olan Diploma Programi (DP) 1968'de olusturulmustur.

Uluslararas1 taninan bir iiniversiteye giris yeterliligi saglayarak cografi hareketliligi
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kolaylastirmast ile birlikte kiiltiirlerarasi anlayis ve saygiy1 gelistirme amacina daha derin

bir sekilde hizmet edecek, zorlu ve dengeli bir egitim saglamay1 amaglamistir (1B; 2019).

1994'te Orta Yillar Programi'nin (MYP) ve 1997'de Ilk Yillar Programinin (PYP)
tanitilmasiyla da 1B, 3 ile 19 yas arasi 6grenciler i¢in uluslararasi egitimin siirekliligini
belirlemistir. 2012°de Kariyer Odakli Programin (CP) tanitimu ile birlikte 1B, 16 ile 19
yasindaki 6grenciler i¢in uluslararasi egitim yollar1 segenegi sunarak, uluslararasi egitim
stirekliligini zenginlestirmistir (1B, 2019). Okullar, tek bir IB programini veya bu dort
program igerisinden herhangi birkaginin kombinasyonunu uygulayabilir (1B, 2019;
Stevenson vd., 2015). Programlar hem kisisel hem de akademik basariy1 tesvik ederek,

ogrencileri calismalarinda ve kisisel gelisimlerinde basarili olmaya tesvik eder (ibo.org).

Subat 2021 itibariyle, diinya ¢apinda 158 iilkede 5.400'den fazla okulda 7.300'den

fazla program sunulmaktadir (Ibo.org).

2.3.3.2 Uluslararasi Bakalorya Programinin Temelleri

IB misyonu; Uluslararasi Bakalorya, kiiltiirleraras1 anlayis ve saygi ile daha iyi ve
daha barisgil bir diinya olusturmasina yardimci olacak arastiran-sorgulayan, bilgili ve
duyarl geng insanlar yetistirmeyi amaglar. Bu amaca yonelik olarak kurulus, yeni ufuklar
acic1 uluslararasi egitim programlar ve titiz degerlendirme yontemleri gelistirmek igin
okullar, devletler ve uluslararas1 kuruluslarla ¢alisir. Bu programlar, diinya genelinde
ogrencileri, diger insanlarin da farkliliklariyla hakli olabilecegini anlayan, aktif, sefkatli

ve yasam boyu 6grenmeye inanan bireyler olmaya tesvik eder (ibo.org).

Uluslararas1 Bakalorya programindaki etkili egitimcileri John Dewey, A.S Neill,
Jean Piaget, Jerome Bruner’dir. John Dewey, Ogrencilerin dogal merakindan
yararlanmanin 6neminden; A.S Neill, cocuklar i¢in kisisel 6zgirliik kisitlamalarinin
olmadig1 bir ortamda gelisen 6grencilerden; Jean Piaget akademik zekanin, ¢ocuklarda
bilissel bir dongii yoluyla gelistiginden; Jerome Bruner ise yaparak 6grenme ve bilgiyi
kendi kendine kesfetme ile Ogrencileri daha iyi problem ¢oziiciiler yaptigindan

bahsetmistir (Ibo.org).
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2.3.3.3 Uluslararasi Bakalorya Programinin Ozellikleri

Oztermiyeci (2019)’ye gore Uluslararas1 Bakalorya programlari, dgrencileri
sadece akademik olarak hazirlanmaktan ¢ok ote, 6grencilerde uluslararasi farkindalik,
elestirel diisiinme ve hayat boyu 6grenme becerilerini gelistirmek ve programlarda
ogrenenlerin kisisel ve akademik gelisimleri igin, 6grenmenin merkezinde yer alarak
kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu alan, sorgulayan, aktif ve duyarli diinya

vatandaslari olarak yetistirilmeleri istenmektedir.

IB, 6grencilerin diinyay1 sorgulamasina, diinyadaki olay ve durumlara iliskin
derin bir anlayis gelistirmesine olanak tanir. Bunu yaparken, 6grencilerin iyi iletisim
uzmani, ilgili, sorumlu ve ¢ok kiiltiirliliige saygili bireyler olmalarini saglar. 1B
ogrenmeyi 6grenme lizerine bir meta-bilig gelistirmeye katkida bulunur (Tugluk, 2020).
Kutunun disinda diisiinmelerini saglamak, varsayimlara meydan okumak ve
argiimanlarini desteklemeye hazir olmakla ilgili olan IB programlar1 (Gazda Grace,
2002), ogrencilerin elestirel diistinmelerini, meraklarini ve karmasik sorunlari ¢6zme

yeteneklerini gelistirerek ilgili, merakl1 ve bilgili insanlar yetistirmeyi hedefler (ibo.org).

IB programlarinin merkezinde yer alan dort temel ve birbiriyle iligkili unsurlar,
Uluslararas1 biling; 1B 6grenen profili; Genis, dengeli, kavramsal ve baglantili bir

miifredat; Ogrenme ve dgretime yonelik yaklagimlar olarak ifade edilebilir (1B, 2019).

Uluslararasi biling: Tiim IB programlarinin amaci, ortak insanlik niteliklerinin
ve gezegeni koruma gorevinin farkinda olan uluslararasi bilince sahip insanlar
yetistirmektedir. Bu nedenle IB programlari, 6grencilere bir dizi yerel ve kiiresel konu ve
fikirle ilgili siirekli arastirma firsatlar1 sunar. IB egitimi, 68rencilerin kendi bakis acilari,
kiltirleri ve kimlikleri ile baskalarinin bakis agilar1 iizerinde derinlemesine

diistinmelerine yardimci olarak uluslararasi bilinci tesvik eder (1B, 2019).

IB 6grenen profili: 21. yiizyil i¢in bir dizi 6grenme ¢iktilarina ¢evrilen IB misyon
ifadesidir (1B, 2008). IB Ogrenen Profili, IB'nin programlarmnin tiim IB siirekliligi
boyunca (3 ila 19 y1l arasinda) uzanan temel unsurlarindan biridir ve IB 6grencisini temsil
ettigi diigtiniilebilir (Stevenson vd., 2015). Profilin nitelikleri, IB uluslararasi egitim

siirekliliginin dogasinda bulunan degerleri ifade eder. Ogrenci profili, uzun vadeli bir
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egitim vizyonu saglayarak okullarin ve 6gretmenlerin ¢aligmalarina ilham veren, motive
eden ve odaklayarak onlar1 ortak bir amagta birlestiren bir dizi idealler biitiiniidiir (1B,

2008). IB 6grenen profili, 6grenciyi IB egitiminin merkezine yerlestirir (1B, 2019).

IB 6grenen profili: Arastiran-sorgulayan, bilgili, diisiinen, iletisim kuran, ilkeli,

acik goriislii, duyarl, riski goze alan, dengeli, doniisiimlii diisiinen (1B, 2019).

Genis, dengeli, kavramsal ve baglantih miifredat: Dort IB programi, ayrintili
ve gelisimsel olarak uygun, genis, dengeli, kavramsal ve baglantili bir miifredat veya

miifredat ¢ergevesi saglar (1B, 2019).

Genis ve dengeli bir dizi akademik caligmalara ve 6grenim deneyimlerine erigim
saglayan programlar, kavramsal Ogrenmeyi tesvik eder. Bilginin elde edilebilecegi
cergeveler olusturur. Konu alanlariyla ilgili olan, 6grenmeyi biitiinlestirmeye ve
miifredata tutarlilik katmaya yardimci olan giiglii diizenleme fikirlerine odaklanir.
Programlar, baglanti kurmanin, akademik disiplinlerarasindaki iligkileri kesfetmenin ve
bireysel konularin kapsaminin Gtesine gegen yollarla diinyayr 6grenmenin 6nemini

vurgular ve dgrencilere 6zgiin firsatlar sunmay1 hedefler (1B, 2019).

Dort programda uluslararast biling ve IB O6grenen profilinin niteliklerini
gelistirmeye odaklanan ortak bir odaklanma ile desteklenmektedir. Yinede her programin

kendi kimligi ve gelisimsel olarak uygun 6geleri vardir (1B, 2019).

Ogrenme ve ogretime yonelik yaklasimlar: Temelleri c¢agdas egitim
aragtirmalarina dayanan IB'nin 6gretim ve d6grenmeye yonelik yaklagimlari, IB Diinya
Okullarindaki egitimcilere ve 6grencilere rehberlik eder. Bu yaklasimlar, IB egitiminin

amagclarinin sinifta gergege doniismesini saglamada ¢ok 6nemli bir rol oynar (1B, 2019).

Ogretim yaklasimlari: Sorgulamaya dayalidir; Kavramsal anlamaya odaklanir;
Yerel ve kiiresel baglamlarda gelistirilmistir; Etkili ekip calismasi ve is birligine
odaklamir;  Ogrenmenin  oniindeki  engelleri kaldirmak icin  tasarlanmustir;

Degerlendirmeyle bilgilendirilir.

Ogrenme yaklasimlari:Diisiinme becerileri; Arastirma Becerileri; Iletisim

becerileri; Sosyal beceriler; Oz ydnetim becerileridir.
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IB'nin aktif, sefkatli ve yasam boyu O&grenenler gelistirme misyonunu
desteklemede becerilerin gelistirilmesi ¢ok Onemlidir. Bu beceri alanlar1 farkli
kategorilerde sunulsa da, aralarinda yakin baglantilar ve ortiisme alanlari bulundugundan

birbiriyle baglantili olarak gériilmelidir (1B, 2019).

2.3.3.4 Uluslararasi Bakalorya Programlari

LROGRAM
\o P! LA’Q/

Sekil 1.1. IB Programlar1

Kaynak: 1B, 2015
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2.3.3.4.1 IIk Yillar Program (IBPYP)
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Sekil 1.2. ik Yillar Programi (IBPYP)
Kaynak: 1B, 2015

Ik Yillar Programi (PYP), dzgiin 6grenme deneyimleri sunan disiplinlerarasi bir
miifredat cercevesidir (Ibo.org). PYP, 3-12 yas aras1 dgrenciler icin tasarlanmustir. Tlk
Yillar bileseni, PYP programinin yiiriitiildiigii iilkede resmi egitime baslama yasina gore

okul dncesi yillarindaki ¢ocuklar igindir (Morrissey vd., 2014).

Cocuklar dogustan merakhidir ve PYP, aktif sorgulayicilar ve yasam boyu

ogrenenler olmalar1 i¢in onlara ¢ok 6nemli destek saglayan bir ¢er¢eve sunar (1B, 2009).

2.3.3.4.1.1 ilk Yillar Program Ozellikleri

Gozlemci ve arastirmaci olan ¢ocuklar, sorgular, ilgilerini ve merak ettiklerini
ifade eder, kesfeder ve secimler yaparak aktif bir katilim gerceklestirir. Programda
aragtirma-sorgulama ¢ok onemlidir. Yasam boyu O6grenme hevesi uyandiran, meraki
destekleyen arastirma-sorgulama siireci amagh ve Ozgiindiir. Arastirma-sorgulama

stireciyle 6grenciler 6grenen profilinin 6zelliklerini gelistirir ve uygularlar.
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PYP o6grencileri yeni ve beklenmedik zorluklara ve firsatlara yanit verme, daha
iyi ve daha bariscil bir diinya icin eyleme gegme ¢evikligini ve hayal giiclinii gosterir.
Eyleme ge¢me olasiliklarinin artmasinda oz-yeterlilik duygusu etkilidir. PYP,
O0grenmenin ilgi cekici, ilgili, zorlayict ve anlamli olmasini saglar. Donlstiiriicii bir
ogrenme ve 6gretme deneyimi olup 6grencinin 6zgiin ve disiplinleraras: bir baglamda

dgrenmesine olan baglilig: temsil eder (Ibo.org).

Uluslararas1  Bakalorya'nin  kiiltiirleraras1  perspektiflerin ~ gelisimindeki
felsefesinin mihenk taglari, dil edinimi ve birden fazla dilde iletisim kurma yetenegidir
(Halic, Bergeron, Smith ve Kuvaeva, 2014). IB egitimi, ¢ok dillilik yoluyla uluslararasi
bilincin gelisimini destekler. Birden fazla dilde iletisim kurmanin, 6grencilerin kendi
dilinin, kiiltiiriiniin ve diinya goriisiiniin bir¢ok dilden sadece biri oldugunu anlamalarina
yardimci olduguna olan bu inang kiiltiirleraras1 anlayis ve saygiyr gelistirmek igin

miikemmel firsatlar saglamaktadir (1B, 2019).

PYP acik uclu soru seklinde ifade edilen, 6§retim programi birbirleriyle baglantili
lic Ogeyi bitiinlestirir. Okulun &grenenler toplulugu oldugu inanciyla hazirlanan
programin yazim dilinde, ¢ocuklara yonelik ifadeler yerine her soruda “biz” kavrami

kullanilir (1B, 2009; Giiler ve Yaltirik, 2011).
Bu sorular (1B, 2009; Acar Sevim, 2020; Giiler ve Yaltirik, 2011):

- Ne 6grenmek istiyoruz? Yazili miifredat (Egitim- 6gretim programi gergevesinin
belirlenmesi)

- En iyi nasil 6greniriz? Ogretilen miifredat (Sinifta islenen egitim ogretim
programi ve aktif, basarili siif i¢i uygulamalari teorisi ve pratigi)

- Ne oOgrendigimizi nasil bilecegiz? Ogrenilen miifredat (Etkin &lgme ve
degerlendirme teknikleri teori ve uygulamast).

Ne 6grenmek istiyoruz?

Temel bilgi ve beceri edinme, kavramsal anlayis gelistirme, olumlu tutumlar
sergileme ve sorumlu eylemler gerceklestirmede bir dengeden bahsedilir. Bu dengenin
saglanmasinda yazili miifredatin bes temel unsuru vurgulanir: Bilgi, kavramlar, beceriler,
tutumlar ve eylemler (1B, 2009). PYP’nin yazili miifredat1 belirlenirken, 6grencilerin

gelisim ozellikleri, bireysel farkliliklari, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda biligsel, sosyal,
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duygusal, motor ve dil alanlarindaki gelisimini destekleyecek sekilde hazirlanmalidir

(Acar Sevim, 2020).
Bilgi: Ogrencilerin Ne Hakkinda Bilgi Sahibi Olmalarmi istiyoruz?

IB Ilk Yillar Programinda belirlenen alt1 konu alan1 énemli kabul edilmektedir:
Dil, sosyal bilgiler, matematik, sanat, bilim, kisisel, sosyal ve beden egitimi (ibo.org; 1B,
2009).

PYP’de en iyi Ogrenci 0greniminin, ger¢ek diinya ile iliskili oldugunda ve
transdisipliner 6grenmenin geleneksel konu alanlarinin sinirlari iginde olmadigi, ancak

onlar tarafindan desteklenip zenginlestirildigi yerlerde gergeklestigine inanilir (1B, 2009).

Boyer (1995, ss 1-2; Akt: 1B, 2009; Acar Sevim, 2020) Gergekten egitimli olmak
icin 6grencilerin, disiplinlerarasinda baglantilar kurmasi, ayr1 dersleri bir araya getirme
yollarimi kesfetmesi ve son olarak 6grendiklerini hayatta uygulamas: gerektigini ifade
etmistir. Boyer’in ¢aligmasi PYP’nin gelisimine temel teskil etmis ve alt1 disiplinlertistii

temanin segilmesine yol agmistir. Bu temalar:

Kim oldugumuz: Benligin dogasina yonelik bir sorgulama; Inanglar ve degerler;
Kisisel, fiziksel, zihinsel, sosyal ve ruhsal saglik; Aileler, arkadaslar, topluluklar ve
kiiltiirler dahil olmak iizere insan iliskileri; Haklar ve sorumluluklar; insan olmanin

anlamu.

Bulundugumuz mekan ve zaman: Mekan ve zaman igerisindeki yerimize yonelik
bir sorgulama; Kisisel ge¢misler; Evler ve yolculuklar; Insanoglunun buluslari, Kesifleri
ve gogleri; Yerel ve kiiresel acilardan bireylerin ve medeniyetlerin arasindaki iliskiler ve

baglantilar.

Kendimizi ifade etme yollarimiz: Fikirleri, duygulari, dogayi, kiiltiirii, inanglar1 ve
degerleri nasil kesfedip ifade ettigimize dair bir sorgulama; Yaraticilifimiz hakkinda
doniisiimlii diisiinme, yaraticili§imizi arttirma ve zevk alma yollarimiz; Estetigi takdir

edisimiz.

Diinyamin isleyisi: Dogal diinyaya ve yasalarina dair bir sorgulama; Dogal diinya

(fiziksel ve biyolojik) ve insan toplumlar1 arasindaki etkilesim; Insanlarin bilimsel ilkeleri
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anlayiglarin1 kullanis sekilleri; Bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplum ve cevre

uzerindeki etkisi.

Kendimizi diizenleme bicimimiz: Insan yapim sistemler ve topluluklar arasindaki
baglantilara dair bir sorgulama; Kurumlarin yapisi ve islevi; Toplumsal karar alma;

Ekonomik faaliyetler ve bu faaliyetlerin insanoglu ile ¢evre tizerindeki etkisi.

Gezegeni paylagma: Smirli kaynaklart diger insanlar ve canlilarla paylagsma
miicadelesinde haklar ve sorumluluklara dair bir sorgulama; Topluluklar ve topluluklarin
icindeki ve aralarindaki iliskiler; Esit firsatlara erisim; Baris ve ¢atisma ¢ozimi (IB,

2009; Acar Sevim, 2020).

Ogrenciler, sorgulama iiniteleri baglaminda kiiresel éneme sahip bu konular:
aragtirir, sorgular ve ogrenirler. Unitelerdeki ana fikrin kapsami sorgulamalarin
belirleyicisidir. Ana fikir etrafinda sorgulama {initesi olusturulurken segilecek olan
tinitenin ana fikir ile baglantili, 6grencinin ilgisini ¢eken, diisiinmeye ve arastirmaya
yonlendiren, temanin disiplinleriistii anlayisina gotiirebilecek sekilde olmasina dikkat

edilmelidir (IB, 2009; Acar Sevim, 2020).

PYP programinin ilkdgretim siniflarinda y1l boyunca alti disipleriistii tema ile alt1
sorgulama tinitesi islenirken, okul oncesi siniflarinda, yil boyunca en az dort sorgulama
tinitesinin tamamlanmas1 hedeflenir. Sorgulama iinitelerinin siiresi dgretmene baglh
olmakla birlikte genellikle 4-6 hafta araliginda siirer. Her sinif seviyesi i¢in belirlenen
sorgulama tniteleri, hem yatay (diger derslerle paralel) hem de dikey (okul oncesi
smiflar1 1., 2., 3., 4. ve 5. smiflar arasinda) olmak iizere bir biitiinliige sahiptir (Giiler ve

Yaltirik, 2011).
Kavramlar: Ogrencilerin Neyi Anlamalarini Istiyoruz?

Kavramlar, onemli ve 06zgiin igerigin arastirllmasinda bir yap1 saglamasi ile
birlikte 6grencilerin kesif sirasinda kavramlara iligkin sorgulamalarini derinlestirirler.
Disiplinleriistii bir miifredat tasariminda her birinin biiyiikk nem tasidig1 diisiiniilen sekiz
kavram (IB, 2009): Bicim (neye benziyor?); Islev (nasil ¢alistyor?); Nedensellik (neden
bdyle?); Degisim (nasil dontisiiyor?); Baglant1 (baska seylerle arasindaki baglant1 nedir?);
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Bakis agis1 (Bakis acilart nelerdir?); Sorumluluk (sorumluluklarimiz nelerdir?);
Doéniistimlii diistinme (nasil bilebiliriz?) (IB, 2009).

Beceriler: Ogrencilerin Ne Yapabilmelerini Istiyoruz?

PYP'nin inan¢ ve uygulamalarinin merkezinde yer alan anlama arayisi
ogrencilerin bir dizi beceriyi edinmesi ve uygulamasiyla tamamlanmaktadir. Program
boyunca 6grenciler, bir dizi disiplinlerarast beceriler edinir ve uygular. Bunlar: Sosyal
beceriler, iletisim becerileri, diisiinme becerileri, arastirma becerileri ve 6zyoOnetim
becerileridir. Bu beceriler, yalnizca sorgulama birimlerinde degil, ayn1 zamanda sinif
icinde ve okul disindaki yasamda devam eden herhangi bir 6gretim ve 6grenim igin de

degerli oldugu ifade edilir (1B, 2009).

Tutumlar: Ogrencilerin neye deger vermelerini, ne hissetmelerini ve nasil

davranmalarini istiyoruz?

Bilginin, kavramlarin ve becerilerin 6nemi ile birlikte tutumlarda Gnemlidir.
Insanlara, cevreye ve dgrenmeye karsi kisisel tutumlarla birlikte bireyin ve grubun
refahina katkida bulunan tutumlarin da gelistirilmesi ¢ok 6nemlidir. Bu tutumlar: Deger
bilme, baghlik, giiven, is birligi, yaraticilik, merak, kendini baskalarinin yerine
koyabilme, cosku, bagimsiz davranma, dogruluk, saygi ve hosgoridiir (1B, 2009; Acar-
Sevim, 2020).

Eylem: Ogrencilerin Nasil Eyleme Gegmelerini Istiyoruz?

Bagarili bir sorgulamanin, 6grenme siirecinin sonucu olarak 6grencinin kendisi
tarafindan baslatilan bir eyleme gegme konusunda beklenti i¢erisindedir. Eylem, bireysel
olarak baslayabilecegi gibi is birligi i¢inde ¢alisan bir grup Ogrenci tarafinda da
baglatilabilir. Miifredatin eylem bilesenini giiclii kilmada amacl ve yararli eylemlerde
bulunma firsatlar1 saglayan bir katilim dongiisiinden bahseder. Bu dongii: Doniistimlii

diisiinme, secim yapma ve eyleme gegme olarak ifade edilir (1B, 2009).
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En iyi nasil 6greniriz?

Ogretilen miifredat, yazili miifredatin bir yansimasidir. Programda 6grenme
siirecinin baslangi¢ noktasi, 6grencilerin halihazirda anladiklar1 ve bildiklerinden olusur.
Hedeflenen, 6grencilerin bu bildikleri ile yeni konu i¢in yaptiklar1 aktif sorgulamalar
sonucunda ulasilan, yeni bilgi ve tecriibeler arasinda baglanti kurmalar1 ve sentezler

olusturmalaridir (Giiler ve Yaltirik, 2011).
Ne 0grendigimizi nasil bilecegiz?

Degerlendirme, tiim dgretim ve dgrenmenin ayrilmaz bir pargasidir. Ogrenme ve
ogretim hakkinda bilgi saglamak amaciyla yapilan degerlendirme, 6grenme siirecinin
farkli evrelerinde 6grencilerin ne bildigini, anladigini ve neler yapabileceklerini tanimlar
(IB, 2009; Giiler ve Yaltirik, 2011). Bu nedenle PYP’de etkili 6lgme degerlendirme
calismalar1 kapsaminda siirece ve sonuca yonelik degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu

sliregte Ogrenciler ve dgretmenler aktiftir (Giiler ve Yaltirik, 2011).
Ik Yillar Programi Degerlendirme

Programda yapilan siire¢ ve sonu¢ degerlendirmelerinde, Ogretmenin
ogrencilerini degerlendirmesi kadar, dgrencilerin de kendilerini degerlendirmeleri ¢ok
onemlidir. Glinliikk 6grenme siireciyle biitiinlestirilmis olan siire¢ degerlendirmesi,
Ogretmenlere 6grenme siirecinin bir sonraki asamasini planlayabilmelerine imkan verir.
Sonug degerlendirmesi ise, 6grencilerin ana fikri ne 6l¢lide anladiklarina dair 6lg¢timler
yapilmasint saglayan degerlendirmelerdir. Siire¢ degerlendirmeleri ile hedeflenen
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalari ve doniisiimlii diigiinmeleridir
(Acar Sevim, 2020). Degerlendirme i¢in, yapilan gozlemler ile birlikte rubrikler, kontrol
listeleri, 6grencilerin etkinliklerinden ornekler, anekdot kayitlar1 ve baremler kullanilir.
Programda porfolyolar, 6grencinin égrenme siirecindeki 6grenimlerini, ilerlemesini ve
kendi ¢alismalarini degerlendirebilmesini saglamak i¢in bilgi toplama ve saklamada bir
yontem olarak kabul edilir. Bilginin, kavramsal anlayisin, disiplinleriistii temanin, beceri,
tutum ve Ogrenci profilinin Ozelliklerinin gelisiminin  gdézlemlenebilmesi ig¢in
kullanilabilecegi gibi 6grenci eylemini belgelemek icin de kullanilabilir (IB, 2009; Acar
Sevim, 2020).
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Tamamlanmis bir proje olan PYP sergisine katilan 6grenciler programin bes
temel unsuruna baglilik gosterir. Bunlar: Bilgi, kavram, beceri, tutum ve eylemdir. Sergi,
bir PYP okulu ve &grencisinin hayatindaki 6nemli bir olayin temsilidir. Herhangi bir
disiplinlerarasi tema altinda gelisen PYP sergisi 6grencinin, derinlemesine ve is birligine
dayal1 bir sorgulama siirecinde olmalarini, farkli bakis agilarini kesfederek 6grendiklerini
sentezleyip uygulamalarini saglar. Ogrencilerin kendi dgrenmelerinde bagimsizlik ve

sorumluluk goéstermesi ve 6grenme yolculuklarini yansitmasi igin firsatlar yaratir (1B,

2009).

2.3.3.4.1.2 1Ik Yillar Programinda Egitim Ortam

Ik Yillar programinda dgretmenin roliiniin, dgrencileri kendi 6grenimleri igin
sorumluluk almaya tesvik edecek bir egitim ortami olusturmak oldugu ifade edilmistir.
Ogrenme ortamlarinim ilgi gekici olmasi yaraticilik icin bir ilham kaynag1 olarak gériiliir.
Programda egitim ortami doniisiimlii diistinme, sorgulama ve eylem siireglerini tesvik
eder. Bu tesvik etme siireci okulun i¢ ve dis mekanlar i¢cin gecerlidir. Okul ortaminda

sorgulama, arastirma, kesif ve oyunu tesvik etmek icin tanimlanmis alanlar bulunmalhidir

(1B, 2009).

Ogretmenler, dgrencilerin planli ve spontane sorular gelistirmelerinde siirekli

firsatlar saglamak iizere dinamik 6grenme ortamlari yapilandirmalidir (1B, 2009);

- Secimler ve kararlar vermek

- Malzemeleri esnek ve yaratici sekillerde kullanmak
- Sorgulama baglatmak ve sorular sormak

- Bagkalaryla is birligi icinde ¢alismak

- llgi alanlarm siirdiirmek ve bilgilerini genisletmek

- Anlayis gelistirmek
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2.3.3.4.2 Orta Yillar Programu (IBMYP)
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Sekil 1.3. Orta Yillar Programi (IBMYP)
Kaynak: 1B, 2015

1994 yilinda baslatilan MYP, 11 ila 16 yas aras1 0grenciler i¢in tasarlanmistir
(Pehlivan Polat, 2019; ibo.org). Ogrencileri yaratici, elestirel ve yansitici diisiiniirler
olmaya tesvik eder. MYP ulusal veya yerel miifredat gereksinimlerinin g¢ogunu
karsilayacak kadar esnektir. IB Ilk Yillar Programinda (PYP) gelistirilen bilgi, beceri ve
tutumlar tizerine kurulu olan MYP, 6grencilerini IB Diploma (DP) ve IB Kariyer Odakli

(CP) programlarima hazirlar (ibo.org).

Uluslararas1 Bakalorya (IB) Orta Yillar Programi (MYP) sekiz konu grubundan
olusur. Bunlar: Dil edinimi, dil ve edebiyat, bireyler ve toplumlar, bilim, matematik,
sanat, tasarim, fiziksel ve saglik egitimidir (Ibo.org; Stevenson vd., 2015; Pehlivan Polat,

2019).
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2.3.3.4.3 Diploma Program (IBDP)

Sekil 1.4. Diploma Programi (IBDP)

Kaynak: IB, 2015

Uluslararas1 Bakalorya (IB) Diploma Programi (DP), 16-19 yaslar arasindaki
dgrenciler icin tasarlanmistir (ibo.org; Pehlivan Polat, 2019; Naci, 2020). DP araciligiyla
okullar, bilgi derinligine sahip, fiziksel, entelektiiel, duygusal ve etik olarak geligsmis, en
az iki dil calisan, geleneksel akademik konularda programin benzersiz bilgi teorisi
dersi araciligiyla bilginin dogasim kesfeden dgrenciler gelistirmekten bahseder (Ibo.org).
Diploma Programi1 (DP) miifredati, bilgi teorisi (TOK), yaraticilik, etkinlik, hizmet (CAS)
ve bitirme tezinden olusan alt1 ders grubundan ve temel DP ¢ekirdeginden olusmaktadir
(ibo.org; Biiyiikgeng, 2014; Naci, 2020).

Diploma Programi araciligiyla, 6grenciler bilginin dogasi tizerinde derinlemesine
diistiniir, bagimsiz bir arastirmay1 tamamlar ve genellikle toplum hizmetini igeren bir
projede goniillii olarak gorev alir (Ibo.org; Naci, 2020). Bu ii¢ gerekli bilesenden olusan
DP ¢ekirdegini inceledigimizde 6grenciler bilgi teorisi, sozlii sunum ve 1.600 kelimelik
deneme ile degerlendirilir. 4.000 kelimelik bagimsiz, kendi kendini yoneten bir arastirma

olan genisletilmis makale, DP’nin gerekli bir bilesenidir ve diger bir bilesen ise
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yaraticilik, etkinlik, hizmet kavramlari ile ilgili 6grencilerin bir projeyi tamamlamalari

oldugu ifade edilir (Ibo.org).

Alt1 konu grubu: Dil ve edebiyat ¢aligmalari, dil edinimi, bireyler ve toplumlar,

fen bilimleri, matematik ve sanattir (ibo.org).

2.3.3.4.4 Kariyer Odakh Program (IBCP)

Sekil 1.5. Kariyer Programi (IBCP)

Kaynak: IB, 2015

Kariyer Odakli Program (CP) 16-19 yasindaki 6grenciler i¢in tasarlanmigtir. CP,
IB'nin degerlerini kariyerle ilgili, egitimle ugrasan dgrencilerin ihtiyaglarini ele alarak
programda birlestiren bir uluslararas1 egitim ¢ergevesidir (ibo.org; Naci, 2020). CP

ogrencileri igin, DP programin teorik temelini ve akademik titizligini yansitir (Ibo.org).

Kariyer Odakli Program (CP) ii¢ béliimden olusan bir egitim ¢ergevesidir. Bunlar:
IB Diploma Programindan (DP) dersler, CP ¢ekirdegi ve kariyerle ilgili ¢caligmalardir.
Burada DP dersleri, CP'nin teorik temellerini ve akademik titizligini saglar ve gelistirir.
CP temel bilesenleri, DP derslerine ve kariyerle ilgili galismaya bag saglar ve ger¢evenin

tiim yoOnlerini bir araya getirir. CP ¢ekirdegi araciligiyla 6grenciler, yasam boyu 6grenme
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icin gerekli entelektiiel aligkanliklarin yani sira kisisel nitelikler ve mesleki beceriler
gelistirirler  (Ibo.org). Her CP &grencisi, CP ¢ekirdeginin dort unsurunu
tamamlamalidir: Yansitic1 proje, hizmet 6grenimi, kisisel ve mesleki beceriler ve dil

gelisimi (Ibo.org; Naci, 2020).

2.3.3.5 Ik Yillar Programinda Ogretmen

Ogretmen cocuk gelisimine ve dgrenimlerine iliskin bilgi sahibi olmalidir. Her
ogrencinin ihtiyag¢larina ve ilgi alanlarina olan duyarliligi ile birlikte 6grencinin iginde

yasadig1 ve 6grendigi kiiltiirel, sosyal baglamlarin farkinda olmalidir (IB, 2009).

Programda 6gretmen, dikkatlice diisiiniilmiis, agik u¢lu sorular sorarak (1B, 2009),
cocuklart sorgulamaya tesvik eder ve ¢ocuklar tarafindan da baslatilan sorgulamalar icin
firsatlar yaratarak siireci kolaylastirir (1B, 2009; Acar Sevim, 2020). Arastirmaci ve
gbzlemci olan 6gretmen 6grencilerini dinler, arastirmalar ve sorgulamalari i¢in eglenceli,
heyecan verici alanlar yaratir. Ogrencinin 6zne olmasini destekleyecek firsatlar yaratan

Ogretmen, siirecte katilimeidir.

2.3.3.6 1k Yillar Programinda Aile

Egitim-6gretim siireci okul disinda da devam eder. Bu nedenle ebeveynler
cocuklarinin baslattig1 sorulara firsatlar yaratarak destek olmalidir. Ailelerin 6zendirici
ve Ornek tutumlar i¢inde olmalari, ¢ocuklarin IB’nin 68renen profiline sahip bireyler

olmalarinda 6nemli bir etkendir (Acar Sevim, 2020).

2.3.4 High Scope

2.3.4.1 High Scope Program Tarihcesi

High Scope egitim programi Amerika Birlesik Devletleri'nde gelistirilmistir
(Fetihi, 2000). Programin kurucusu olan Dr. David P. Weikart, Amerika Birlesik
Devletleri’'nin  Michigan eyaletinde Ypsilanti Devlet Okulu’'nda c¢alistigi zaman

diliminde, smifta kalan, akademik basarisizlik yasayan ve okulu terk eden ¢ocuklarin
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cogunlugunun olumsuz sosyoekonomik kosullara sahip ailelerden geldigini belirlemistir.
1962 yilinda Weikart, “High Scope Perry Okul Oncesi Calismas1”n1 olusturmak igin
ilkogretim liderlerinden olusan bir komite ile is birligi yapmistir. Weikart ve arkadaslari
Ypsilanti’nin en yoksul mahallelerindeki ¢ocuklarin akademik performanslarinin diisiik
olmasinin nedenlerini ve bu sorunun ¢éziimlerini bulmak amaciyla bu projeyi baglatmigtir
(Hohmann, Weikart ve Epstein, 2008; Akt: Atalar, 2020). 1962-1967 yillar1 arasinda
gerceklestirilen bu Perry projesi, yiiksek kaliteli egitime erisimin okul dncesi ¢ocuklar ve
yasadiklar1 topluluklar iizerinde olumlu bir etkiye sahip olup olamayacaginin cavabini
aramistir. Weikart'm vizyoner arastirma rehberligi ve Perry ilkdgretim Okulu miidiirii
Charles Eugene Beatty'nin 6zverisiyle okulda basarisiz olma riski tasiyan okul oncesi
smifindaki 123 ¢ocugu rastgele iki grubu ayirmis ve buradaki bir grup High Scope
programinin aktif 6grenme temelli egitimini almistir (HighScope, 2021). Projeye katilan
cocuklarla okul dncesi egitimi almayan ¢ocuklarin oldugu bu iki grup karsilastirmanin

yapilabilmesi i¢in boylamsal bir ¢alisma tasarlanmistir (French, 2012; HighScope, 2021)

Weikart 1970 yilinda “High Scope Egitim Arastirma Vakfi”ni kurmustur. Bu
kurulumdaki amacin Perry okul dncesi projesinin ¢aligmalarini siirdiirmek ve programin
miifredatin1 gelistirmek oldugu ifade edilmistir (HighScope, 2021; Fetihi, 2000).
Boylelikle Weikart, okul 6ncesi ¢ocuklarin okul basarisini artirmak igin tasarlanmis ilk

erken ¢ocukluk programlarindan birinin kurulmasina yol agmistir (HighScope, 2021).

2.3.4.2 High Scope Programinin Temelleri

High (Yiiksek), tiim cocuklarin basarabilmesi istenilen bireysel basar1 diizeyidir.
Scope (Kapsam), ise kisisel olarak yiiksek diizeylerine ulasmalarinda c¢ocuklar
desteklemek i¢in sunulabilecek deneyimlerin kapsami olarak ifade edilmektedir (Holt,

2010).

High Scope Miifredati, Jean Piaget (1969, 1970) ve meslektaslarmin bilissel-
gelisimsel ¢alismalar1 ve John Dewey'in (1963/1938, 1933) ilerici egitim felsefesinden
biiyiikk olgiide etkilenmistir (Hohmann, Weikart ve Epstein, 1995). High Scope

programinin dayandigi temeller: Etkin (Aktif) 6grenme, oyun alanlarinin diizeni, giinliik
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program, anahtar deneyimler, &gretmenin rolii, ailenin rolii ve degerlendirmedir
(Yilmazer, 1995; Kefi, 1999).

High Scope miifredati oyun temellidir. Arastirmaya dayanan bu program ¢ocuk
merkezli olup aktif 6grenmeyi icerir (HighScope, 2021). Programin temelini olusturan
aktif 6grenme, insan potansiyelinin tam gelisimi i¢in bir temel olup gelisimsel olarak
uygun 0grenme firsatlarinin saglandigi egitim ortamlarinda en etkili sekilde gerceklesir
(Hohmann, Weikart ve Epstein, 1995). High Scope sinifinda ¢ocuklar, amagli oyunlar ile
yaratic1 hayal giiclerini kesfetmesi, etkilesimde bulunmasi ve bunlar1 kullanmasi igin
yonlendirilir (HighScope, 2021). Aktif 6grenme iizerine kurulu olan bu programda
cocuklar, giin igerisinde neler yapacaklarini planlar, siiregte 6zgiir segimler gergeklestirir

ve planlar1 dogrultusunda hareket ederler.

2.3.4.3 High Scope Programimin Ozellikleri

Degerlendirme | Yetigkin/Cocuk

Etkilegimi

Aktif
Ogrenme

Gunluk Ogrenme
Program Ortami

Sekil 6.6. High Scope

Kaynak: highscope.org

High Scope, zengin bir akademik temel saglayarak, ¢ocuklarda bagimsizligi, karar
vermeyi, is birligini, yaraticilifi ve problem ¢dzme siirecini tesvik eder. Miifredat, tiim
ogrencilerin yiiksek kaliteli bir deneyim saglamada d6grenme hedeflerini, etkili yetiskin

stratejilerini ve degerlendirme olgiitlerini igerir (HighScope, 2021).
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High Scope programinda 6grenme, ¢ocuklar ve yetiskinler arasindaki anlamli
etkilesimleri igeren bir sosyal deneyim olarak goriilmektedir. Sosyal deneyimler,
cocuklarin kendilerinin planladig1 ve baslattigi ger¢ek yasam etkinliklerinin olabilecegi
gibi ¢ocuklarin se¢imi, liderligi ve bireysel ifadeleri igin yeterli firsat saglayan
yetigkinlerin baslattigi deneyimlerden de olusabilir. Programda o6grenme siireci,
ogrencinin hedefe yonelik eylemleri ile ¢evresel ger¢eklikler arasindaki bir etkilesimidir.
Cocuklar, yeni deneyimlerle ve diger bakis agilariyla karsilastik¢ca zaman igerisinde kendi

gerceklik modellerini olustururlar (Hohmann, Weikart ve Epstein, 1995).

Programda bilgiyi insa etme, ¢ocuklarin i¢gsel motivasyonu ve aktif katilimlari ile
gerceklesir. Cocuklarin segimlerine, diisiincelerine ve eylemlerine saygi duyan, tutarl bir
yetiskin desteginin olmas1 ¢ocuklarin bilgisini, 6zsaygini, 6z denetimini ve sorumluluk
duygusunu giiclendirir. Gelisim diizeylerini anlama ve uygun etkilesimlerin planlanip
yiuriitilmesinde, ¢ocuklarin ilgi ve niyetlerini dikkatle gézlemlemenin gerekli oldugu

ifade edilir (Morrison, 2007).

Aktif Ogrenme

High Scope programinda 6grenme, bir gelisimsel degisim siireci olarak ifade
edilir. Miifredatin merkezi siirecinin tanimlanmasinda etkin (aktif) 6grenme terimi
benimsenmistir. Aktif 6grenme, ¢cocugun nesnelerle, insanlarla, fikirlerle ve olaylarla
etkilesime girerek yeni bir anlayisi insa etmesi olarak ifade edilir. Bagka insanlarin
cocuklar i¢in deneyim yasayamayacagi ve onun i¢in bilgi olusturamayacagindan ¢ocuk
kendi igin deneyimlemeli ve bunu kendisi igin yapmalidir (Hohmann, Weikart ve Epstein,
1995).

Cocuklar aktif 6grenme yoluyla diinyalarin1 anlamlandirirlar. Aktif 6grenmenin
giicii kisisel inisiyatiften gelir. Kesfetmeye yonelik hareket eden gocuklar, meraklarini
harekete geciren insanlar, materyaller, olaylar ve fikirler hakkinda sorular sorar ve
yanitlarin1 ararlar. Hedeflerinin onilindeki engelleri asmak icin stratejiler {iretip

problemleri ¢zerler (Pound, 2005).

Aktif Ogrenme Bilesenleri (Hohmann, Weikart ve Epstein, 1995; Yilmazer,
1995):
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Secim: Ogrenme, cocugun kisisel ilgi alanlarmi ve hedeflerini takip etme
cabalarindan kaynaklandig icin, aktivite ve materyal segme firsat1 cok dnemlidir. Bunun

i¢cin ¢cocuk ne yapacagini segebilmelidir.

Materyaller: Ogrenme, ¢cocugun materyaller iizerindeki dogrudan eylemleri ile
baslar. Bu nedenle de ¢cocugun yasina uygun, farkli sekillerde ve ¢ok sayida materyaller

bulunur.

Kullanma: Cocugun segilen materyalleri kesfetme, kullanma, birlestirme ve

doniistiirme firsatlar1 vardir.

Dil: Cocuk neyi, nasil yaptigimi ifade eder. Dil araciligiyla eylemleri iizerine
derinlemesine diisiiniir, yeni deneyimlerini var olan bilgi tabaniyla biitiinlestirir ve

faaliyetlerinde is birligini arastirir.

Destek: Yetiskinler cocugun akil yiirlitmesini, problem ¢6zmesini ve yaraticiligini

tanir ve tesvik eder.

High Scope Miifredatinda, aktif O6grenmenin bilesenleri, yetiskinlerin ve
cocuklarin katildiklar1 her deneyim ve etkinlige rehberlik eder (Hohmann, Weikart ve
Epstein,1995). Aktif 6grenmede onemli olan, nesneler iizerinde dogrudan eylem, bu
eylemler iizerine diisiinme, igsel motivasyon, icat, iiretkenlik ve problem ¢ozmedir

(Hohmann, Weikart ve Epstein, 1995; Wardle, 2009);

Nesneler tizerinde dogrudan eylem: Aktif 6grenme, ¢ocuklarin nesneleri manipiile
etmesiyle baslar. Nesneler lizerinde hareket etmek, cocuklara diisiinmeleri ve bagkalariyla
tartisabilmeleri i¢in gercek bir sey verir. Materyaller ve insanlar aracilifiyla gergeklesen

bu somut deneyimler, ¢ocukta zamanla soyut kavramlarin gelistirilmesini saglar.

Eylemler iizerine diigiinme: Ogrenme igin sadece eylemin yeterli olmadig,
cocugun yasadig1 diinya ile etkilesime girmesi gerektigi ifade edilir. Cocuklar diinyay1
anlama, fikirleri test etme veya sorulara cevap bulma ihtiyacindan kaynaklanan eylemleri

gerceklestirdikee gelisir.

Icsel motivasyon,icat ve iiretkenlik: Buradaki bakis acisina gore, dgrenme istegi

¢ocugun ig¢inden gelmektedir. Cocugun ilgi alani, sorular1 ve niyetleri, yeni bilgilerin,
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kesiflerin, denemelerin ve anlayiglarin ingas1 olarak ifade edilir. Aktif 6grenen gocuklar
sorgulayict ve mucitlerdir. Onlar hipotezler iiretir, malzemeleri kendisi i¢in anlamli

olacak sekilde kullanir, birlestirir ve test eder.

Problem ¢ozme: Disiinme ve akil ylriitme yeteneklerinin gelismesinde
deneyimler ¢ok onemlidir. Cocuklar gercek hayatla ilgili sorunlarla, beklenmedik
sonuglarla ya da isteklerini gerceklestirmenin Oniindeki engellerle karsilastiklarinda,
bildiklerini var olan bir durumla uzlastirma siirecinde, c¢ocugun Ogrenmesi Ve

gelismesi tesvik edilmis olur.
Giinliik Program

Aktif 6grenmenin gergeklesme ilkelerinden birisi de gilinliik rutinlerdir. Giinliik

programdaki tutarliligin var olusundan dolayi rutin olarak ifade edilir (Atalar, 2020).

High Scope programinda, ¢ocuklarin diizene ihtiyaglari olduguna inanilir. Tutarli
bir glinlik program kontrol duygusunu gelistirdiginden, ¢ocuklar oncesinde neler
olabilecegi ile ilgili tahmin yiiriitebilirler (Fetihi, 2000). Saha gezileri, ders i¢in planlanan
ziyaretler veya 6zel etkinlikler siirpriz degildir. Bu rutin ig¢erisinde ¢ocuklar bagimsizlik
firsatlarindan yararlanirken sorumluluk duygularinin gelistirilmesi saglanmig olur. High
Scope miifredatinin giinliik rutini, bir planla-uygula-degerlendir dizisi ve cesitli ek
unsurlar etrafinda ifade edilir. Planla-uygula-degerlendir dizisi, 6gretmeni biitiin siirece
dahil ederken gocuklara faaliyetleri hakkinda isteklerini ifade etme firsat1 verir (Weikart,
1996).

Planla-Yap-Degerlendir Siireci

Planlama zamani: Planlama zamaninda ve giin boyunca plan yapan gocuklar igin
planlama siireci her giin gerceklesir. Bu siire¢ c¢ocuklarin ileriki eylemler hakkinda
niyetlerini ifade etmelerini igerir (Wardle, 2009). Programda planlama 6rnegi, ¢ocuklara
fikirlerini  ifade etmeleri ve kendilerini kararlari dogrultusunda hareket edebilecek
bireyler olarak gormede yapilandirilmis ve tutarl bir firsat sunar. Bagimsizligin giiciinii
deneyimleyen ¢ocuklar, sevecen bir yetiskinle ve akranlariyla ¢alismanin keyfini yasar.
Cocuklarin planlamasi, isteklerinin farkinda olmalarina yardimci olur.Bu da amacin ve

ozgiivenin gelisimini destekler (Weikart, 1996; Morrison, 2007). Ogretmen 6ncelikle
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cocuklarin  yaptiklart1 planlar hakkinda konusur. Bu, ¢ocuklarin fikirlerini
netlestirmelerine ve nasil ilerleyeceklerini diisiinmelerine yardimci olur (Weikart, 1996 ;

Morrison, 2007).

Uygulama/Calisma zamani: Planla-uygula-gézden geg¢ir dizisinin planlamadan
sonraki boliimii ¢aligma zamanidir ve genellikle giinliik rutinde en uzun siire olarak ifade
edilir. Cocuklar kendi g¢alisma planlarint uygularlar. Yetiskinin rolii, ¢alisma sirasinda
cocuklarin nasil bilgi topladiklarii, akranlariyla etkilesimlerini nasil baslattigini ve
problemi nasil ¢6zdiiklerini gérmek i¢in gézlemlemek, problem ¢6zme durumlarini tegvik
etmek, genisletmek ve ortaya ¢ikarmak i¢in ¢ocuklarin faaliyetlerine katilmaktir. Diizen
ve temizlik, yapilacaklardan sonra dogal olarak planla-uygula-degerlendir sirasina
yerlestirilmistir. Bu siire zarfinda ¢ocuklar malzemeleri ve arag-geregleri tekrar yerlerine
yerlestirir ve eksik projelerini kaldirirlar (Weikart, 1996; Morrison, 2007). Diizeni
saglayan bu siire¢ bir¢ok temel biligsel becerinin 6grenilmesi ve kullanilmasinda firsatlar
sunar. Bu siirecte 0Ozellikle onemli olan, c¢ocuklarin materyallerinin kullanimini
kolaylastirmak i¢in 6grenme ortaminin organize edilme seklidir. Cocuklarin kullanimina
yonelik olan tiim materyallerin erisilebilecek mesafede ve agik raflarda yer almasi ile
birlikte raflardaki gesitli nesnelere atifta bulunan kolayca anlasilabilir olmasini saglayan
semboller kullanilir. Bu organizasyon plani ile ¢ocuklar, tiim ¢alisma malzemelerini
uygun yerlerine yerlestirebilirler. Thtiya¢c duyduklar1 ve kullandiklari seylerin nerede

oldugunu bilmek ¢ocuklara kontrol, sahiplenme ve egemenlik hissi verir (Weikart, 1996).

Hatwirlama zamani:  Planla-uygula-degerlendir  dizisinin son asamasidir.
Cocuklarin gelisimsel olarak uygun gesitli yollarla ¢alisma zamanindaki deneyimlerini
temsil eder (Weikart, 1996; Morrison, 2007). Cocuklarin ne yaptiklarini anlamlarina
yardimci olur. Bu siirecte ¢cocuk hatirlar, deneyimlerinin iizerine derinlemesine diisiiniir,
planlarin1 sonuglariyla iliskilendirir, eylemlerini, kesiflerini arkadaslariyla tartisir ve
planlarinin sonuglarmi degerlendirir (Wardle, 2009). Cizim, modelleme, planin nasil
gerceklestirildigini goésterme veya sozlii olarak ifade etme hatirlama stratejileri arasinda
yer alir. Cocuklarin deneyimlerini ifade etmelerine firsat veren bu asamada 6gretmen, asil

caligma ile orijinal plan arasindaki baglantiy1 destekler (Morrison, 2007).
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Kiiciik Grup Zamam

Ogretmen, ¢ocuklara kisa aktiviteler sunar. Cocuklarm bu aktivitelerde fikir
iiretmeleri ve herhangi bir sorunu kendi yontemleriyle c¢Ozmeleri tesvik edilir.
Aktivitelerde herhangi bir siralama yoktur ancak ¢ocuklarin ihtiyaglarina, yeteneklerine,
ilgi alanlarina ve biligsel hedeflerine dikkat edilir. Aktiviteler, kiiltiirel deneyimler,
grubun katildig1 geziler, yilin mevsimleri, miizik, hareket veya sanatin yasa uygun
yonleriyle ilgili olabilir. Aktivitede kendi yontemleri ve kendi hizlariyla ¢alisan ¢ocuklar
Ogretmenin ilk basta sundugu oneriden farkli bir sonu¢ ortaya cikarabilir. Cocuklar
bireysel se¢im yapma ve sorunlari ¢ozme firsati buldugunda, 6gretmen agik uclu sorulari
ve ek sorun ¢ozme durumlarini destekleyerek fikirlerin ve eylemlerin genisletilmesini
saglar. Plan ve uygulama asamalarinda aktif bir kiigiikk grup zamani, ¢ocuklarin
materyalleri tanimasi, kesfetmesi, yetiskinler ile birlikte diger ¢ocuklarla konusmasi ve

calisma segenegi sunmasindan dolay1 6nemli oldugu ifade edilir (Weikart, 1996).
Biiyiik Grup Zamani

Biiyiik grup zamaninda herkes 10-15 dakika boyunca oynamak, egzersiz yapmak,
sarki sOylemek, miizik aletleri ¢almak, drama caligmalar1 yapmak gibi aktiviteleri
gerceklestirmek icin biraraya gelir. Boylelikle her cocuga biiyiik bir gruba katilma,
diisiincelerini ifade etme ve grubun problemini ¢6zmede yer alma firsati saglanmis olur.
Burada yetiskin grubu biraraya getirip aktiviteyi baslatabilir. Cocuklarin grupta lider
olmalar1 ve olabildigince bireysel se¢imler yapmalari tesvik edilir (Weikart, 1996).

Degerlendirme

Ogretmenlerin ¢ocuklarin gelisim diizeylerini anlamalar1 ve ona uygun etkinlikler
hazirlamalari i¢in onlar1 dikkatlice gozlemlemeleri gerekmektedir. High Scope egitim
programi Ogretmenleri bu amagla “Cocuk Goézlem Kaydi” (The Preschool Child
Observation Record — COR) kullanirlar. Ogretmenler giin igerisinde her ¢ocugun énemli
gelisimsel davraniglari, ilgileri, deneyimleri iizerine kisa notlar alir. Giinlik takim
planlamasi toplantilarinda aldiklar1 bu notlar 1s18inda ¢ocuklarin gelisim diizeylerini
gelistiren ve destekleyen etkinlikler planlamaktadirlar (Henniger, 2005; Wardle, 2009;
Akt: Giliven, 2020). COR for Kindergarten, bes alana ayrilmistir: Okuryazarlik ve dil;
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matematik; saglik ve fiziksel gelisim; 6grenmeye yaklagimlar; sosyal ve duygusal

gelisimdir (HighScope, 2021).
Ogrenme Cevresinin Diizeni

Smifin diizenlenmesi, programin felsefesini ve hedeflerini destekledigi gibi
cocuklari, kisisel, anlamli ve egitici deneyimler yasamaya ¢eker. Grup etkinlikleri ve
bireysel ¢aligsma icin alan saglar. Malzemelerin sinif igerisindeki diizeninin giinliik rutini
desteklemesi  cocuklarin  malzemeleri nerede bulacaklarim1i  ve  hangilerini
kullanabileceklerini bilmelerini saglar. Alanin 6nemli oldugu bir smifta 6gretmen bir

alanin bir¢ok farkli amaca hizmet etmesini saglamalidir (Morrison, 2007).

Ogretmen, birkac diisiinceye gore smifta kullanilacak merkezleri ve etkinlikleri
secer. Bu diisilinceler, cocuklarin ilgi alani, say1, zaman iligkileri, siniflandirma, siralama,
mekansal iliskiler, dil gelisimine aktif katilimi kolaylastirmasi, gerekli becerileri ve
kavramlar1 pekistirme firsatlar1 ve bunlarin islevsel kullanimidir. Bu nedenle programin
felsefesini uygulamada ortam diizeni ¢cok onemlidir (Morrison, 2007). I¢ alanlarin
diizenlenmesi kadar dis alanlarin diizenlenmesi de 6nemlidir. Disarida gecirilen bahce
zamanlarinda ¢ocuklar, kosar, biner, insa eder, denge kurar, kiigiik objeler ile oynar ve
tabiat1 kesfeder. Bu nedenle bah¢e zamanlari, uygun materyallerin saglanarak ¢ocuklarin
deneyimlerini gelistirecek sekilde diizenlenmelidir. Alan diizenlenirken goriiniisten (su
birikintisi, agag, ¢imen, ¢icek vs.) de yararlanilmalidir. Bu ¢ocuklarin arastirmasini,
gozlemlemesini ve yasadiklarini ifade etmesini saglar (Yilmazer, 1995). Cocuklar,
mevsimler arasindaki gecisleri dogadaki gozlemleriyle, yaparak ve yasayarak Ogrenir.
Acik hava faaliyetleri zamaninda, okuldaki tiim ¢ocuklar ayn1 zaman diliminde bahgeyi
kullanirlar. Burada, ¢cocuklarin bahgeyi birlikte paylasmalarinin onlarin sosyallesmesini
saglayacagina olan inan¢ yer alir. Ayn1 zamanda sosyallesme ile birlikte, is birligi,
yardimlagma, paylasma, iletisim, saygi gibi becerilerin kazanimlarin1 da saglar (Atalar,

2020).

Cocuklar, fikirlerini ve etkilesimlerini diisiinme ve eyleme doniistiirmede kendi
bilgilerini insa ederler. Siirecte aktif olan ¢ocuklar, bireysel olarak anlamli deneyimler ve
sonuclar olusturmada ¢esitli malzemeler kullanir. Burada ortaya ¢ikan deneyimlerini

kendi s6zleriyle ifade ederler (Hohmann, Weikart ve Epstein, 1995).
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Aktif Ogrenme Ortaminda (Hohmann, Weikart ve Epstein, 1995);

Cocuklar, kisisel ilgi ve isteklerinden dogan etkinlikleri baslatir: Cocuklar kendi
eylemlerine ve diisiincelerine odaklanir. Egitim ortaminda kendi ilgi alanlar1 ve sorulari
dogrultusunda secimler yapar. Bu se¢imlerini gergeklestirmek icin ihtiya¢ duyduklari
zamanin verilmesi onlar1 insanlar ve materyaller ile yogun bir sekilde ilgilenmeye

yonlendirir. Cocuklar burada fikirlerini, gozlemlerini ve bulgularin1 6zgiirce ifade eder.

Cocuklar malzemeleri segerler ve onlarla ne yapacaklarina karar verirler: Aktif
o6grenmeye dayali programlarin ayirt edici 6zelliklerinden biri, cocuklara se¢im yapmalari
konusunda firsatlar saglamalaridir. Cocuklar, malzemeleri se¢gme ve sectigi bu
malzemeleri nasil kullanacagina karar vermede oldukca yetenekli ve istekli olurlar. Onlar
icin bir¢ok malzemenin yeni olmasi, malzemelerin amaglanan islevi disinda, kendi ilgi ve
yeteneklerine gore kullanimlarini saglar. Tipki bir ¢ocugun bandi, kagit parcalarini
birlestirmek i¢in kullanirken, diger bir ¢ocugun c¢ubuklari ve taslar1 sabitlemek igin
kullanmas1 gibidir. Bir sanat eserinde benzer malzemelerle (kagit, yapistirici, ip vs.)
calisan her bir cocugun materyallerle farkli bir sey yapmay1 tercih etmesi muhtemeldir.
Ogretmenler, yalnizca serbest oyun veya dzgiir segim zamanlarinda degil, programin tiim
boliimlerinde se¢imler sunarak, cocuklarin aktif katilimini arttirmay hedefler. Boylelikle

O0grenme firsatlar1 genisletilmis olur.

Cocuklar materyalleri tiim duyulart ile aktif olarak kesfederler: Aktif 6grenme
siireci tim duyulann igerir. Kiiciik bir ¢ocuk, bir nesnenin ne oldugunu

en iyi deneyerek 6grenir.

Cocuklar, nesnelerle dogrudan deneyimler yoluyla baglari kesfederler: Cocuklar
cevrelerindeki nesneleri benimseyip deney yapmaya devam ettikge, onlari biraraya
getirmekle ilgilenmeye baslar. Bu sekilde cocuklar nesnelerin neye benzedigini ve
birlikte nasil ¢alistiklarint kesfederek karsilagtirmis olur. Bu baglantilar1 kesfetmesi i¢in

kendi hizlarinda ¢alismaya ve zamana ihtiyag duyarlar.

Cocuklar malzemeleri déniistiiriir ve birlestirirler: Materyalin 6zelliklerini
degistirerek ( sekil, renk vs.) ¢calismak ¢ocuklarin neden — sonug iligkilerini grenmelerini

saglamada bir yol olarak kabul edilir. Ornegin: Bir ipin (neden) sonuna bir diigiim
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baglayan bir ¢ocuk, bu eylemin boncuklar1 ipte tuttugunu (etki) dgrenir.Ogretmenler,
farkli bigimlerde olabilecek materyalleri saglayarak ve ¢ocuklarin materyalleri

dontistiirme ve birlestirme ¢abalarina deger vererek bu tiir 6nemli kesifleri tesvik ederler.

Cocuklar yagslarina uygun ara¢ ve geregler kullamirlar: Belirli amaglar
dogrultusunda tasarlanan ara¢ ve gereclerle ¢alisan ¢ocuklar, onlara sunulan kullanim
firsatlar1 ile kendi baslarina daha fazla sey yapmalarini ve daha karmasik sorunlari

¢Ozmelerini saglayacak beceriler ve egilimler gelistirirler.

Cocuklar biiyiik kaslarint kullanirlar: Okul 6ncesi bir ¢ocuk i¢in aktif 6grenme,
tim viicut ile O0grenmek demektir. Cocuklar fiziksel giiclerini ve kapasitelerini
gelistirmeye isteklidirler. Ornegin: Sandalyeleri ve masalar1 hareket ettirmek,
arkadaslarin1 ayaga kaldirmak, zeminde yuvarlanmak, kosmak, ziplamak, itmek,
stirinmek gibi hareketler, geng dogalarmin yadsinamaz bir pargasidir. Bu nedenle
Ogretmenler, egitim ortaminda ¢ocuklarin biiyiik kas aktivitelerine katilabilecekleri yer

ve zamani ayarlamalidir.

Cocuklar deneyimlerinden bahsederler: Cocuklar giin boyunca yaptiklar
hakkinda konusurlar. Cocuklar bireysel olarak anlamli deneyimler hakkinda sohbet
etmekte 6zglir olduklarinda, kendileri i¢in gercek ve 6nemli olan fikir ve sorunlarla basa
¢ikmak igin dili kullanirlar. Cocuklar diistincelerini dil araciligiyla paylasip birbirlerinin
yorumlarini dinledikge, bireysel konusmalarmin etkili oldugu ve saygi duyuldugunu

ogrenirler.

Cocuklar yaptiklari hakkinda kendi sozleriyle konusurlar: Aktif 6grenme

ortaminda ¢ocuklarin sdyledikleri, kendi deneyimlerini ve anlayislarini yansitir.
Temel Anahtar Deneyimler

Cocuklarin nasil 6grendigine ve 6gretmenlerin 6grenmeyi nasil destekledigine
dair olan inan¢ High Scope programinin siirecini olusturuyorsa, High Scope anahtar
deneyimlerinin de igerigi olusturdugu ifade edilir. Okul Oncesi temel deneyimler
cocuklarin sosyal, bilissel ve fiziksel gelisimini tanimlayan bir dizi ifadedir. Bu ifadeler,
erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikan temel yeteneklerin gelisiminde gerekli olan aktif

ogrenme deneyimini vurgular. Hedefler belirli konulardan veya 6grenme hedeflerinden
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olugmaz. Buradaki deneyimler, ¢ocuklarin giinliik yasamlarinin dogal akisi i¢inde sikca
karsilastiklar1 deneyimlerdir. Cocuklarin materyaller, insanlar, fikirler ve olaylarla
etkilesime girdik¢e edindikleri bilgi tiirlerini tanimlar (Hohmann, Weikart ve Epstein,
1995).

High Scope programinda, okul 6ncesi yillar i¢in gocugun gelisiminde 58 anahtar
deneyim belirlenmis olup bu deneyimler on kategoriye ayrilmistir (Lunenburg, 2011).
Bunlar: Yaratici temsil, dil ve okur-yazarlik, sosyal-duygusal gelisme, hareket, miizik,
say1, siniflandirma, siralama, mekan ve zaman olarak ifade edilebilir (Hohmann, Weikart

ve Epstein, 1995; Weikart, 1996; Lunenburg, 2011).

2.3.4.4 High Scope Programinda Ogretmen

Aktif bir Ogrenme ortaminda yetiskinler, gelisimin destek¢ileridir. Kendi
deneyimleri ve kesifleri yoluyla 6grenen ¢ocuklarin aktif 6grenme siirecini tesvik ederler.
Ogretmenler gocuklara neyi, nasil 6grenecekleri konusunda bilgi vermez. Bunun yerine
cocuklart kendi Ogrenmelerindeki kontrollerini saglamalari i¢in giiglendirirler.
Ogretmenler bu rolii gerceklestirirken aktif, katilimei, yansitict ve gdzlemci olurlar

(Hohmann, Weikart ve Epstein, 1995).

Ogretmenler aktif 6grenenlerdir. Ogretmenler her ¢cocugun becerileri ve ilgi
alanlar1 hakkinda yeni iggdriiler kazanmaya ¢alisirlar. Tutarli bir giinliik rutin stirdiiriir,
cocuklar tarafindan gelistirilen planlar1 genisletir veya becerilerin gelistirilmesini
saglamak i¢in uygun yeni fikir ve aktiviteler sunar. Cocuklarla dogal bir sekilde etkilesim
kurar. Cocuklarla olan etkilesimde Ogretmen tanimlanmis bir konuyu Ogretmez.
Cocuklarin neyi planladigini dinler, aktif olarak sorular sorar ve etkinliklerini uygun bir
zorluk seviyesinde genisletmek i¢in onlarla birlikte ¢alisir. Soru sorma tarzi ile ¢ocugun
bilgiyi aramasini vurgular. Calisma siirecinde herkes paylasir ve 6grenir (Weikart, 1996).
Ogretmenler aktif dgrenme, smif diizenlemesi, giinliik program, degerlendirme ve

miifredat (i¢erik) ile 6grenme baglamini olusturur (Morrison, 2007).

Yetigkinler, cocuklarin kendi bilgilerini olusturabilecekleri aktif 6grenme
ortamlarini hazirlamalidir. Cocuklarin fikir etkilesimlerinin, nesnelerle deneyimlerinin ve

bu deneyimlerindeki mantiksal diistinmelerinin bilginin olusumunda etkili oldugu ifade
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edilir. Yetiskinlerin rolii, bu deneyimler i¢in baglam saglamak, ¢ocugun onlar hakkinda
mantikli diistinmesini desteklemek ve gozlem yoluyla ¢ocugun kaydettigi ilerlemeyi

anlamaktir (Weikart, 1996).

2.3.4.5 High Scope Programinda Aile

Ebeveyn katilimi programin ayirt edici 6zelliklerinden biridir. Etkili ebeveyn
katiliminda iki yonli bilgi akisi 6nemlidir. Okul ve ekibinden gelen bilgi ile birlikte
veliler tarafinda da okula, ailenin kiiltiirti, dili ve hedefleri hakkinda bilgilendirme gelir.
Ebeveynlerin ve ekibin her birinin kendi alanlarinda uzman oldugu inanci, programin

basarisi ve farkli ortamlarda uygulanmasi igin gerekli oldugu ifade edilir (Weikart, 1996).

Ailenin katilimi i¢in li¢ yol Onerilir; Ev ziyaretleri, velinin simif programina
katilimi1 (ziyaret ve yardim amacli); aile ve egitim personeli toplantilaridir (Hohman vd.,

1979; Akt: Yilmazer, 1995).

2.3.5 Waldorf

2.3.5.1 Waldorf Progranmm Tarihcesi

I. Diinya Savasi'ndan kisa bir siire sonra Almanya, yaygin issizlik ve yoksulluk
dahil olmak tizere bir¢ok sorunla basa ¢ikma siireci gegirmistir. "Waldorf Astoria" adli
bir sigara fabrikasinin sahibi olan Emil Molt’un, 6nceki ¢aligmalarina asina oldugu
Steiner’dan, toplumda derin ve olumlu degisiklikleri tesvik edebilecek ve ¢alisanlarinin
cocuklart icin bir okul olusturabilecek yeni bir egitim yaklasimi gelistirmesini istemesi,
Waldorf okullarinin baslangici olmustur (de Souza, 2012). Steiner, o donem i¢in devrim
niteliginde olan , okulun tiim gocuklara agik olmasi; karma egitim olmast; on iki yillik bir
okul olmasi ve devletten veya ekonomik kaynaklardan gelecek olan minimum miidahele
ile 6gretmenlerin okulun birincil kontroliine sahip olmasi kosullarin1 sunmustur. Molt,
Steiner’in bu teklifini kabul etmis (Barnes, 2001) ve bdylece Emil Molt’un dnciiliigiinde
(Bayhan ve Bencik, 2008), ilk Waldorf Okulu, 1919'da Rudolf Steiner tarafindan
Almanya'nin Stuttgart kentinde kurulmustur (San, 1975; Ogletree, 1991; Woodard, 2005;
Bayhan ve Bencik, 2008).
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Steiner, programin yontemini manevi bir diinyanin insan deneyimiyle elde
edilebilecegine olan inanciyla, kendi kisisel antroposofi felsefesine gore gelistirmistir.
Bu nedenle programda fiziksel, duygusal, biligsel, sosyal ve ruhsal alanlar1 igeren ve
gelistiren biitlinciil bir egitimden bahsedilir (Curry, 2020). Antroposofide insan, beden,
ruh ve ruhtan olusmustur. Boylelikle, gozlemlenebilir 6zellik ve 6zelliklerin 6tesinde olan
bu biitiinciil fikirde (Mathisen, 2014), Antroposofi, manevi bir evrenin maddi evrenle i¢
ice gectigi ve onu bilgilendirdigi varsayimiyla kendini gelistirmeye giden bir yolun
sunulmasi olarak ifade edilmistir (Sobo, 2014). Antroposofi veya manevi bir diinya
goriisiinden gelen 0geler, 6gretimde mevcut degildir ancak degerler, tutumlar ve 6gretim
yontemleri i¢in bir zemin olusturur (Mathisen, 2014). Antroposofide insanligin kendi
ruhsal gelisimi yoluyla kendini ve diinyay1 doniistiirecek bilgelige sahip oldugu inanci
yer alir (Waldorfeducation, 2021). Ogretmen, gergege ve bilgiye olan baghlik ile

ogrencinin giizellik ve gergege olan saygisini harekete gegirir (Morrison, 2007).

Bugiin, 64 iilkede 1.090'dan fazla Waldorf okulu ve 70'ten fazla iilkede 1.857
Waldorf anaokulunun yani sira, diinya c¢apinda Waldorf egitimcileri ve Waldorf

ogretmenleri icin Waldorf dernekleri ve 6gretmen egitim merkezleri bulunmaktadir

(Waldorfeducation, 2021).

2.3.5.2 Waldorf Programinin Temelleri

Avusturyali bilim adam, filozof, sanat¢i ve egitimci Rudolf Steiner'in (Woodard,
2005), Waldorf egitimi, standart testler igermeyen deneyimsel 6grenmeyi dikkate alan ve
sanat acisindan zengin bir miifredata sahiptir (Sobo, 2014). Zengin bir 6grenme ortami
olarak goriilen dogada, kesifler, gézlemler ve deneyimlerle ¢ocuklarin sanat yoluyla
ogrenmesini hedefleyen ve egitim siirecinde 6zgiirliigli benimseyen bir programdir.
Dogadaki malzemelerle yapilan galigmalar ile birlikte bilim ve sanatin i¢ ice oldugu bu
program, erken cocukluk doneminden itibaren doga ile biiyiimenin 6nemli oldugunu

vurgulamaktadir.

Steiner, Friedrich Schiller ile J.W. Goethe’yi 6rnek almistir. Schiller, “Insanin
Estetik Egitimi” adl1 kitabinda, “ Her insan i¢inde bir ideal insan resmi tasir ve siirekli

onun gibi olmaya ¢abalar. Insanin gérevi yasami boyunca bu ideale uymaya calismaktir.
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Insan, s6zciigiin tam anlamiyla, insan oldugu yerde oynar ve o, ancak oynadig1 yerde tam
insandir” ifadelerine yer vermistir (Schiller, 2001; Akt: Onur, 2020). Goethe ve diger
filozoflarin ¢aligmalart ile birlikte kendi i¢goriisii lizerine yaptig1 kapsamli ¢alismalardan
yola ¢ikarak antroposofiyi (insanin bilgeligi) gelistiren Steiner, siirsel yazilari ile birlikte
doga bilimleri lizerine yazdig1 kapsamli yazilari ile taninan Goethe’nin (Ogletree, 1974),
bitki gbzlemlerinden, renk ve bilgi kuramindan yola ¢ikmistir. Tipki1 Goethe’nin bitkinin
degisim ve doniisimiinii goézlemleyip tinsel Oziinii ¢ikarsadigi gibi, egitmenlerin de
cocugu gozlemlemesi gerektigini savunmustur. Steiner burada, olusum halindeki insanin
0z varli@ginin bilinmesi i¢in insanda heniiz agiga c¢ikmamis, gizli dogasindan yola

cikilmasi gerektigini ifade etmistir (Onur, 2020).

Fiziksel, duygusal, bilissel, sosyal ve ruhsal alanlari iceren ve gelistiren bu
programda (Curry, 2020), her insan, farkli yasam asamalarindan gecen benzersiz bir
bireydir (Morrison, 2007). Hedeflenen diisiinme, hissetme ve yapmanin entegre olmasiyla
birlikte saglikli bir iglev i¢in tiim insanlarin 6grenim gérmesidir (Dancy, 2004). Waldorf
okullar1, gocuklarda elin, kalbin ve kafanin 6grenimini vurgular. Bir Waldorf okulunda
ogrenmek, hayali, canlandirici ve yaratict bir siiregtir. Sanatsal unsur, her konunun ortak
noktasidir. Ogretmenler sanat, miizik, drama, hikaye anlaticihigi, siir ve el sanatlarin
miifredata entegre ederek ¢ocuklarin elleriyle, kalpleriyle ve kafalariyla 6grenmeleri
desteklenir (Morrison, 2007).

Steiner'in felsefesine gore, yetigkinlige giden yolda ii¢ gelisim asamasinda (erken
cocukluk, orta gocukluk ve ergenlik) kapasiteler ortaya ¢ikar. Bunlar: Ug katmanli olan
beden ruh ve ruhtur. Birey bu yasamin asamalarinda ilerlerken siiregte egitim, insanin
fiziksel, duygusal, entelektiiel, sosyal, sanatsal ve ruhsal kapasitelerini giliclendirir
(Waldorfeducation, 2021). Waldorf egitiminde yedi yillik asamalardan bahsedilir. Her bir
cocugun yedi yillik asamalardan gectigi ve ayn1 zamanda gelistigi bu asamalarda diinyay1
farkli sekillerde deneyimledigi fikri {izerine kurulu olan Waldorf egitiminde, Steiner’in
gelisim semast her asamada miifredati bilgilendirir. Cocuklarin aklinin dogrudan
uyarilmasini bilingli olarak ergenlige kadar erteleyen Waldorf okullarinda ilk yillardaki
miifredat, cocuklara dncelikle duyulari, hayal giicleri ve bedenleri araciligiyla hitap eder.
Programda yazma, hikaye anlatimi ve resim ¢izme yoluyla ogretilir. Matematik

egitiminde ise ritim ve harekete yer verilir. Ritim, Waldorf egitiminde 6nemlidir. Okulda,
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giin her zaman uzun bir ana dersle baslar. Bu baslangic iki ile dort haftalik daha biiyiik
egitim bloklarinin bir pargasidir. Siniflarin devam eden ¢alismalar1 aylik bayramlar ve
yilin ritmini takip eden kutlamalardir. Sanat hem ayr1 hem de genel miifredatin biitiin bir
parcas1 olarak ogretilir. Ornegin: Dekoratif desenlerin ¢izimi, &grencilerin ¢alisma
kitaplarindaki gercek bilginin sanatsal olarak islenmesi, matematik 6gretiminde ritim ve

hareketin kullanimimin yer almasidir (Bjernholt, 2014).

2.3.5.3 Waldorf Programinin Ozellikleri

20.ylizy1l baslarinda bir reform pedagojisi baslatan kisilerden biri olan Rudolf
Steiner, zamaninin egitimi, cocugu pedagojinin merkezine koyan bir egitim olmamasina
ragmen c¢ocugun icsel yeteneklerini, gelisim olanaklarini ve ihtiyaglarini dikkate alarak
(Onur, 2020), her ¢ocugun dogal ve insan-kiiltiirel ¢evresine, kendine ve yeteneklerine
uyanarak gergek potansiyelini ve benligini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir (Schmitt-
Stegmann, 1997; Elmore, 2018). Benlik, insanin 6grenen, ¢abalayan, diisiinen, motive
eden, yaratici, kendine giivenen, aktif ve bunlarla birlikte daha pek ¢ok 6zellige sahip
olunmasi seklinde ifade edilir (Schmitt Stegmann, 1997; Kotaman, 2009). Benlik yavas
yavas uyanir ve Steiner, bu uyanis siirecinde biliyliyen ¢cocugun gelisimsel adimlarini
destekleyecek bir miifredat gelistirmistir (Schmitt Stegmann, 1997). Yenilenme ve
yaraticilik kaynagi olarak gocugun bireyselliginin vurgulandigi (Mathisen, 2014) bu
programda her ¢ocuk biriciktir ve kendi 6z yolunu arayan bir birey olarak kabul edilir
(Onur, 2020).

Egitim siirecinde diisiinme, hissetme ve istekli olmanin egitilmesinde gorsel,
miizikal ve dokunsal sanatlar, okul 6ncesi egitimden liseye kadar olan agamalardaki tiim
konu alanlarina entegre edilen ¢ekirdek bir miifredatin ana hatlaridir. Her agsamadaki
miifredatin gegmis deneyimler iizerine insa edilme ve sonraki yillarda ¢aligma icin bir
temel olusturma seklinden ortaya ¢ikan Spiral miifredatta ¢ocuklar, her asamada benzer
igerigi farkli sekillerde Ogrenir. Bu siiregte yeni yetenekleri ortaya ¢iktikga kendi
ogrenmelerini derinlestirdikleri ifade edilir. Miifredat, ¢ocuklarin ig¢sel duygular
deneyimlemeleri ve ¢esitli disiplinler araciligiyla kendilerini ifade etmeleri igin ¢ok ¢esitli

0zel sanatsal etkinliklere katilimlarini saglar (Easton, 1997).
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Rudolf Steiner arastirmalari sonucunda, insanin kendisini yediser yillik
asamalarda gelistirdigini ifade etmistir (Schmitt Stegmann, 1997; Onur, 2020; Tastan
Merig, 2020). Bu yediser yillik asamalarda insanin yeni yanlar goriiniir hale gelir (Onur,
2020). Bu asamalar (Schmitt Stegmann, 1997; Elmore, 2018):

Dogumdan 7 yasina kadar. Ogrenme yaparak gerceklesir. Waldorf egitimi

bedensel zeka, oyun, sozlii dil ve pratik faaliyetlere odaklanir.

7 ila 14 yas arasi: Waldorf egitimi, dogal ve insan ¢evresinin algilanmasi ve
anlasilmast iizerinedir. Ogrenme, okumaya, hikaye anlatmaya, fizik bilimlerine, ritmik ve

pratik aktivitelere odaklanir.

14 ila 21 (Lise yillart): Waldorf egitimi sanat ve zanaat, hikaye, tarih, cografya ve
bilimleri biitiinlestirerek ahlaki sorumlulugu, sosyal bilinci ve bagimsiz diisiinmeyi tesvik

etmeye odaklanir.

Kisiligin gelisimi, bu donemlerin saglikli bir sekilde olgulasmasiyla iliskili olup
her gelisim bir Onceki donemin {izerine insa edilmelidir (Tastan Merig, 2020).
Miifredattaki her asama, cocuklarin yaslari dogrultusunda gelisimlerini yansitacak ve
destekleyecek sekilde planlanmustir. Tk asamada irade, sezgi, duyular, hayal giicii, taklit
etme becerileri vurgulanir. Miifredatin 6nemli bir parcast olan masallart ve hikayeleri
betimleyen ¢izimlere yer verilir. Burada yaraticilik ve ifade 6zgiirliigli, renklerin ve
sekillerin serbest akisi ile tesvik edilir (Bjernholt, 2014). Programda ¢ocuklarin duyu
organlarina hitap etmeyen, yaraticiligt ve algilari sinirlayan televizyon, bilgisayar gibi

araglar belirli siniflara kadar (8.simnif) kullanilmaz (Onur, 2020).

Anaokullarinda akademik bilgi yer almazken, ilkdgretim agamasindaki akademik
bilgi en az diizeydedir. Birinci ve ikinci smifta harflerin tanitimi yapilsada okuma
Ogretimi ikinci ve tiglincli sinifa kadar devam eder. Burada sanat, miizik, bahce isleri,
yabanci diller (genellikle baslangig siniflarinda iki tane) gibi konulara yer verilir ve okul
oncesi donem ig¢in tiim konular, sanatsal ortam igerisinde verilmektedir (Bayhan ve
Bencik, 2008).

Ik yedi yilda ¢ocuk diinyanm iyi olduguna inamir (Onur, 2020). Cevresinden

beklentisi de bu dogrultuda olur ve ¢ocuk iyi olana giiven duyar. Bu nedenle 6gretmenin
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ahlaki tutumu ve davranislart ¢ok Onemlidir. Giinliik akis ve haftalik calismalar
yogunlukla ritmiktir. Bu ritme O6rnek olarak pazartesi ekmek yapiminin, sali resim
yapiminin olmasi1 gibidir. Programda yil igerisinde ¢ocugun yasadigi kiiltiiriin 6zel
giinleri ve bayramlar kutlanir. ik yedi yildaki bu donemin bitmesi 6-7 yas civarinda olan
cocugun dis degisimi ile baslar (Onur, 2020). Ikinci yedi y1lda olan ¢ocuk, diinyanin giizel
olduguna inanir (Toraman, 2015; Onur, 2020). Ogretmenin goziinden diinyanin
giizelliklerini dgrenir (Onur, 2020). Insan gelisiminin {igiincii yedi yillik ddneminde ise
cocuk, diinyanin gercek olduguna inanir (Toraman, 2015; Onur, 2020). Diinyaya ve
kendine kars1 6zel duygusal bir yasam gelistirir. Cocuk burada ergenlik cagindadir.
Diinya ¢ocuk igin nedensel ve mantiklidir, her sey dogru ve sahici olmalidir. Waldorf
egitiminde c¢ocuklarin gelisim siireclerine ve asamalarina olan saygidan bahsedilir.
Programda hedeflenen donemlerdeki 12 yilin sonunda gen¢ insana kendi yeteneklerini
toplumda en iyi sekilde gergeklestirecek giiveni vermektir. Boylece toplumda yetenekli
ve yaratict insanlar yer alacaktir. Iyiye, giizele ve dogruya yonelik olan etkilerini

stirdiireceklerdir (Onur, 2020).

Waldorf programinda her anaokulu igin zorunlu bir program 6rnegi yoktur.
Anaokullarinin agilis saatleri, grupta hangi yasin cogunlukta oldugu gibi bilgiler
ogretmenlerin kendi programlarini uygulanmalarinda etkili olur. Eurythmy, serbest oyun,
kukla/masal, dinlenme, yiiriiyiis/bahge, el isleri, sarkilar, yemek/kiiltiir egitimi, sezona
bagl calismalar (ugurtma, ¢igek toplama, kardan adam yapma, bayramlar ve 6zel giinler),
resim, ¢camur gibi sayilabilecek pek c¢ok sey, 6gretmenlerin bagimsiz olarak yaptiklari
programlarin icerisinde yer alir. Ritim, dogal malzemeler, hareketlilik/sakinlik dengesi
ile birlikte i¢ ve dis mimaride de miimkiin oldugunca g¢ocuga yonelik bir diizenlemenin
olmasma dikkat edilir. Bunlarin olusumunda Steiner’in kurdugu Antroposofi ve
cocuklarin gelisimi hakkindaki aragtirmalart etkili olmustur. Bu nedenle siireci anlayan
ogretmenler bir resmi programa ihtiya¢ duymaz. Iyi bir Waldorf 6gretmeninin en dnemli
karar ve program olusturma kaynagi ¢ocuklarla olan iletisimi ve onlarin ihtiyaglarina olan
sezgileridir. Waldorf okullarinin ayn1 bilingten yola ¢ikmis olmalari benzerlik gostersede
okullar tamamiyle birbirinin kopyasi degildir. Ogretmenlerin serbest ve bagimsiz
caligabilmeleri, Waldorf’ta vazgegilmez bir prensiptir. Cocuklar bu ¢aligmalar sirasinda

kendi kiiltiirine ait 6zellikleri 6grenirler (Onur, 2020).
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Waldorf okullarinda, konusma, siir ve miizigin seslerini, hareket, jest ve renklerle
yaratici bir sekilde birlestirmeyi hedefleyen, Eurythmy (ahenkli hareketler) adi verilen
Ozglin bir sanat bigimi yer alir. Eurythmy sayesinde, cocukta denge ve uyumun
pekistirilmesi, konsantrasyon, zarafet ve yer kavrami gibi yeteneklerinin de gelistirilmesi
hedeflenmistir (Easton, 1997).

Okulun miifredatinda sanat, merkezi bir role sahiptir. Steiner’in estetiginde, her
sanatsal olusumun canliliga, akici giizellige ve benzersizlige olan ulasimindan bahsedilir.
Makine yapimu {iriinlerin tek tip, el yapimu {iriinlerin ise diizensizliklerinden dolay1 giizel
oldugu ifade edilir. Programda plastik gibi sentetik malzemelerden ziyade ahsap gibi
dogal malzemelerin kullanilmasi bu estetigi destekler. Anaokulunda diinyanin canli
glizelligini elleriyle deneyimleyen gocuklar el iglerinde, balmumu, kil ve yiin gibi dogal
malzemeler kullanir (lannaccone, 2001). Doganin giizelligi, renkleri, mevsime 6zgii olan
objelere yer verilen doga masasi ve rengarenk sanat eserleri sinifin keyifli ortamina
yansir (Stehlik, 2008). Programda sanat, ¢ocuklarin i¢ ve dig diinyayr algilama
kapasitelerini gelistirmede 6nemlidir. Aktif diisiinmenin, uygulamanin ve sanatsal bir
tiretimin ¢ocuklarin kendi duyulari, duygulart ve diisiincelerindeki farkindaligina olan
etkisinden bahsedilir (Easton, 1997). Yapilan arastirmalar, sanatin akademiye dahil
edilmesinin matematik, bilim gibi alanlarda yetenegi ve yaratic1 diisiinmeyi artirdigini,
ayni zamanda duygusal gelisim iizerinde de olumlu bir etkiye sahip oldugunu géstermeye
devam etmektedir (Waldorfeducation, 2021). Sanatsal calismalar, ¢esitli sanatsal
aktivitelere dahil edilmesi ile birlikte tiim konu alanlarina entegre edilmistir. Burada

estetik bir egitim ortami ve sanatsal bir 6gretim siireci de yer alir (Easton, 1997).

Okullardaki matematik c¢alismalar1 sayma oyunlari, tekerlemeler, parmak
oyunlari, masayr kurma ve ekmek pisirmek i¢in malzemeleri 6lgmeyi igerir. Bilim
caligmalar ise; doga yiiriiylisleri, bahgecilik, su oyunlari, bitkiler ve gozlemler ile ilgilidir
(Morrison, 2007).

Waldorf okullarinda siif 6gretmeni sekiz sene boyunca ayni sinifa egitim saglar
ve biitiin ana dersleri verir. Ana dersler her sabah sinif 6gretmenleri ile baglar. 90 dakika
olan bu siirecte ana derslerde (6rnegin: Matematik, okuma yazma) islenen konular, her
giin bu ilk saatlerde {i¢ ile dort hafta boyunca 6gretim devam eder. Bir ders bir siire¢

boyunca islenir. Burada hedeflenen ¢ocuklarin kendilerinin bir konuya odaklamalarini
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saglamaktir. Ders kitaplarinin yerine dgretmenin dersi canli bir sekilde anlatmasi ve
tahtaya ¢izdigi resimlerle sunmasi tercih edilmektedir. Okulda sabah ana dersler, 6glen
miizik, spor, yabanci dil gibi dersler calisilir ve ¢ocuklar bunlar1 yasayarak ogrenirler.
Ogleden sonra ise el isleri, sanat, bahge ¢alismalarinin dahil edilmesi ile ¢ocuklarmn
ogrendiklerini uygulamalar1 saglanir. Waldorf smiflarinda not verilmez. Ogretmen
cocugun gelistirdigi erdemleri, becerileri ve karakter gelisimini izler. Her ¢ocugu tanir,

bilir ve gocugun defterine notlar alir (Onur, 2020).

Bir Waldorf okulunun geleneksel yapisi, ilk okulun ilk amacina sadik kalarak,
liderligin ve okul ydnetiminin, bir yonlendirme komitesine iiye secen tiim fakiilte
tarafindan paylagilmasim gerektirir. Ogretmen koleji olarak ifade edilen bu komite,
okulun yasal olarak olusturulmus yonetim organi olarak hareket eder ve normalde bir
kisiye, bir miidiiriine diisen tiim karar verme sorumluluklarini tasir. Bu yapinin bir¢cok
varyasyonu vardir. Bazi okullarin ayri bir yoneticisi veya tiyelerinin ebeveynleri i¢erdigi
bir okul konseyi vardir ancak miidiir konumunun yoklugu neredeyse evrenseldir. Fikir
birligine deger veren bir okulun Onemli bir sembolii olarak goriilebilir.
Karar verme ve hiyerarsik yapilarin lizerinde yonetime esitlik¢i bir yaklagim, Steiner'in

ti¢ katl1 sosyal diizeninin kalic1 ilkelerinden biridir (Steiner 1972a, b; Akt: Stehlik, 2008).

2.3.5.4 Waldorf Programinda Egitim Ortamm

Bir Waldorf anaokuluna girildiginde, ilk 6nce sicak ve neseli atmosferi, zengin
renkleri ve genis oyun alani farkedilir (Schmitt Stegmann, 1997). Ogretmen, gergege ve
giizellige olan benzerligi ile mevsimsel ritimleri yansitan dogal bir ortam olusturur. Bu
dogal ortamda, dogal malzemelerden yapilan oyuncaklar yer alir. Tahta, kabuk, tas
(Morrison, 2007), kozalak, ceviz, kestane, dal pargalari, yiin ipler, kege yiinler, pamuklu
bez, ipek kumas, el yapimi 6rgii kege ve bebekler, ciiceler, hayvanlar (Onur, 2020) ve
farkl1 Ozelliklerden olusan sepetler bulunur. Bununla birlikte ev esyalar1t gibi
malzemelerin bulundugu oyun evleri, kaleler, magazalar ve evler i¢in duvar veya bolme
olarak kullanilan ahsap stantlar ya da ¢ocuklarin yaratmak isteyebilecegi baska seyler de
olabilir (Schmitt Stegmann, 1997). Siniflarda bulunan basit bir ipek kumas, bir gemi i¢in
yelken, bir pelerin, bir 6nliikk veya doga masasi igin bir battaniyeye doniisiir (Morrison,

2007). Her sey onlar1 yaraticit sembolik oyuna davet eder. Oyun sirasinda ¢ocuk diinya ile
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arkadas olur ve onu anlamaya baslar. Cocuk sadece diinyayla degil, ayn1 zamanda kendi
diinyasiyla, kendi benligi ve yaratici potansiyeli ile de baglanti halindedir (Schmitt
Stegmann, 1997). Dogal malzemelerin ¢ocugun duyularinin gelismesindeki énemli rolii
vurgulanir. Ciinkii ¢ocuk dogal malzemenin dokusunu, bi¢imini, kokusunu tanidiginda
estetik bir begeni gelistirecek ve malzemelere dokunup incelemesi ile birlikte de diinya

onun i¢in dokunulabilir ve anlasilabilir bir yer olacaktir (Onur, 2020).

Waldorf mimari yapisi, koruma ve emniyet saglamakla birlikte 6zgilir hareket
imkan1 da saglar. Bu nedenle olanaklar el verdigi Olgiide yuvalarin ve okullarin
bahgesinin olmasina 6zen gosterilir.Yagmur, ¢camur, kar ve giines farketmeden, ¢ocuklar

her kosulda bahgede oynarlar (Onur, 2020).

2.3.5.5 Waldorf Programinda Ogretmen

Ogretmen topluma, dogal ve canl1 diinyaya 6zen gostermeyle ilgili temalarla dolu
samimi bir simf atmosferi saglar (Morrison, 2007). Ogretmenler, kisinin gelisiminde
sanatin kritik roliinii vurgular. Glizelligin, insanoglunun sagligi ve biiyilimesi i¢in kritik
oldugunu kabul eder (Easton, 1997), cocuklarn dogal merak duygusunu, iyilige olan
inancin1 ve giizellik sevgisini tesvik eder. Akademik, sanatsal ve pratik disiplinleri
dengeleyen, hem grup hem de bireysel 6§renme icin giinliik firsatlar sunan 6gretmenler,

her ¢ocukta 6grenme sevgisi yaratir (Morrison, 2007).

Waldorf egitimcileri, Waldorf kolejinden “Waldorf Egitimi Sertifikasi” alma
yolculuklarinin bir pargasi olarak sanat egitimi alirlar (Nordlund, 2013). Bir sanat olarak
O0gretme yontemi, 6gretmenleri ¢ocuklarin gilizellik ve diizen duygusuna hitap eden estetik
bir ortam yaratarak 6grenmeye yonelik daha canli bir baglam saglamalari i¢in giiglendirir.
Her sanatsal aktivite, dilislinme, hissetme ve yapma yeteneginin disiplinli
koordinasyonunu gerektirir. Koro sarkilari, grup siirleri, orkestra miizigi, dans, drama ve
eurythmy gibi belirli sanatlar da baskalariyla is birligi yapma yetenegini gelistirir.
Cocuklar, kendilerini ¢esitli sanatsal disiplinler aracilifiyla ifade etmeye c¢alisirken
diinyayr hevesle deneyimlemeyi Ogrenirler (Easton, 1997). Waldorf okullarindaki
ogretmenler, ozellikle ilk yillarda kitle iletisim araglarindan ve bilgi teknolojilerinden

kag¢inan pedagojik yaklasimlari kullanir (Stehlik, 2008).
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2.3.5.6 Waldorf Programinda Aile

Kendilerinin bagimsiz olduguna dair olan anlayislarindan dolayi, resmi birtakim
kuruluglara degil, anne babalara ve ¢ocuklara kars1 sorumluluklar1 olan Waldorf okullari,
bu pedagojiye gore yetistirilmesini isteyen anne-babalarla bir araya gelen egitmenlerin

kurduklari okullar olarak ifade edilir (Onur, 2020).

Steiner’e gore okullar ve anaokullarinin yonetimini 3 6ge olusturur. Bu durum
tipki insan bedeninin bas, govde ve uzuvlardan olusuyor olmasi gibidir. Steiner’in insan
bedeninden yola ¢ikarak olusturdugu yonetim anlayisinda ii¢ 6ge, egitmenler, yoneticiler
ve aileler olarak ifade edilir. Egitmenler bas, yoneticiler govde ve ailelerde uzuvlar olarak

eslesme gosterir (Kaygisiz, 2020).

2.4 Farkli Egitim Programlar ile Ilgili Yapilmis Arastirmalar

Kalip¢1 (2008) okul 6ncesi Ogretmenlerinin uygulamalarinda benimsedikleri
egitimsel yaklagimlar1 belirlemek amaciyla yapmis oldugu calismasinda okul Oncesi
ogretmenlerinin okul Oncesi egitim yaklasimlar: ile ilgili diisiincelerinin, kurum, yas,
caligma siiresi ve 0grenim durumlarina gore farklilik gosterdigi, iilkemizde bulunan okul
oncesi egitim kurumlari incelendiginde ise yonetim, okul imkanlar1 ve 6gretmenlerin okul
oncesi egitim ile ilgili aldiklar1 egitimin birbirinden farkli oldugunun gozlemlendigi ifade
edilmistir. Bu farkliliklar g6z 6niinde bulunduruldugunda demografik degiskenlere gore

sonuglarin degistiginin ifade edilebilirligi sonucuna ulagilmistir.

Erdal Erkilig (2019)’1n vyiiriittiigii calismasinda Istanbul ilindeki Montessori,
Reggio Emilia ve Waldorf yaklagimini uygulayan egitim kurumlarinda gorev yapan
O0gretmen ve yoneticiler ile yapilan goriismeler sonucunda alternatif okulda egitim alan

cocuklarin iletisim becerilerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Stvgin (2005) okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin, okul 6ncesi
egitim kurumlarinda uygulanmakta olan programa iliskin goriislerini incelemistir.
Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okul tiirii ile okul dncesi egitim programinin egitim durumlar
ve planlama ve programin genel olarak degerlendirilmesi ile ilgili goriigler agisindan olan

etkisi ile birlikte ¢alismada 6gretmenlerin en son mezun olduklar1 okul ile okul dncesi
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egitim programinin, aile katilimu ile ilgili goriislerindeki etkililigi de belirtilmistir. Ayrica
ogretmenlerin kidem yillar1 ile okul dncesi egitim programinin degerlendirme dgesi ile

ilgili goriisleri arasinda farklilik goriildiigl ifade edilmistir.

Kuse¢u, Bozdas ve Yildirim Dogru (2014) Montessori programu ile ilgili yapmis
olduklart arastirmalarinda gozlem ve goriismeler ile elde ettikleri sonuglara gore
Montessori egitimi alan ¢ocuklarin geleneksel egitim alan cocuklara goére sirasini
bekleme, sorumluluk alma ve bagladigi isi bitirme davraniglarin1 daha sik sergiledikleri

belirtilmistir.

Ustiindag (2019) Montessori egitiminin okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
48-66 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini arastirmak amaciyla
yiirlittigli calismasinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerini
belirlemek amaciyla ¢alismasinda “Temel Beceriler Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Elde edilen verilere gore Montessori programi okul Oncesi donem
cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine olumlu katki saglamistir. Ayrica
Montessori programinin ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada ve

desteklemede Meb programina gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Giirkan (2021) yirittigli calismasinda disiplinler otesi sorgulama programi
tasarlama siirecinin Uluslararas1 Bakalorya Egitim Sertifikas1 programina devam eden
farkli branglardaki 6gretmen adaylarinin grup calismasi becerilerine, yansitict diislinme
diizeylerine ve egitim programi tasarim yaklagimlarina iliskin etkisini incelemis ve

caligmanin sonucunda farklilik goriildiigii ve uygulamanin etkili oldugu ifade edilmistir.

Uluslararas1 bakalorya programu ile ilgili yapilan bir baska arastirmada Taylor ve
Porath (2006) Uluslararas1 bakalorya programi mezunlarinin program i¢in olumlu
deneyimlerden bahsettigi, zengin miifredatin ve gelistirdikleri elestirel diislinme ve
zaman yonetimi becerilerinin IB diplomas: kazanmak i¢in gereken ekstra cabaya
degdigini ve IB ile ortadgretim sonrasi egitimlerine daha 1yi hazirlandiklarini belirttikleri

ifade edilmistir.

Koca (2015) Tiirkiye’de bulunan bir Waldorf anaokulundaki yonetici, 6gretmen

ve ebeveynlerin; ¢ocuk, egitim, 0gretmen, okul, okulun vizyon ve misyonuna iligkin
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goriisleriyle bu okullari tercih etme nedenlerini ve ebeveynlerin Waldorf anaokulunun
diger anaokullarindan farkliliklarina iliskin goriiglerini incelemistir. YOnetici, 6gretmen
ve ebeveynlerin Waldorf yaklasiminin ¢ocuga bakis acisin1 benimsedikleri ve ¢gocugu bir
birey olarak kabul ettikleri ayn1 zamanda yonetici ve 6gretmenlerin egitim kavramini,
bireyin gelisiminde hayatinin ayrilmaz bir pargasi olarak tanimlarken, ebeveynlerin
egitimi hem bireyin gelisimi hem de toplumsalc1 bir bakis acis1 ile tanimladiklar ifade
edilmistir. Arastirmada okul kavramina iliskin goriisler incelendiginde goze c¢arpan bir
sonucun okulun dgretmenler ve ebeveynler tarafindan dogayla i¢ ige olmasi gereken ve
siirlart olmayan yer olarak nitelendirilmesinin oldugu, okulun misyon ve vizyonu
hakkindaki goriislerin ise daha ¢ok ¢ocugu temel aldig1 ve kurumun da bu temel {izerine
gelecek planlart yaptigi ifade edilerek Waldorf yaklasiminin egitimsel ilkelerinin
yOnetici, 0gretmen ve ebeveynlerin egitim ile ilgili kavramlara iliskin goriislerine

yansidigi belirtilmistir.

Waldorf mezunlarmin gorisleri dogrultusunda Nordlund (2006)’un Waldorf
okullarindaki sanat deneyimleri ile ilgili ¢aligmasinda, sanat entegrasyonuna katilimindan
ve Waldorf egitiminde uygulamali sanat deneyimlerinden kaynaklanan faydalar
genisletilmis bilme yollari, gorsel temsiller yoluyla igsellestirilmis bilgi, iradeyle
gelistirilmis zeka, akis deneyimi, yaraticilik ve duygusal zeka ve biitlin (anlam ve akil)

varligini dengeledigi ifade edilmistir.

Birinci (2017)’nin ¢alismasinda KKTC Milli Egitim Bakanligina bagh
anaokulunda gdrev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile yapilan aragtirmada 6gretmenlerin
genel olarak Reggio Emilia programimin belirlenen boyutlariyla ilgili egitim
ithtiyaclarinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica gériisme sonuglarina gore egitimciler,
yaklasimin uygulanmasi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarma
inansalar da Reggio Emilia programimin kendi kiiltiirlerinde aktif bir sekilde

tanitilabilecegini algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ozdemir (2013)’in okul dncesi dgretmenligi 3. simif dgrencilerine verilen Reggio
Emilia Yaklagimi konulu egitim programimin etkililiginin incelenmesi amaciyla
yiiriittiigli caligmasinda her giin 4 saat ve toplamda 20 saat Reggio Emilia Yaklagiminin

temelleri, uygulamalar1 ve uygulama Ornekleri konusunda egitim verilmistir.
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Arastirmanin sonucunda egitim ¢alismalar1 sonucunda bilgi ve performans diizeylerinde

farklilik olustugu belirtilmistir.

Getchell (2010) IBPYP'nin uygulanmasini ve 6gretmenin egitimde neyin dnemli
oldugunu, tiim Ogrenciler icin uluslararasi anlayis ihtiyaci ve genel olarak egitimin
gelecegi konusunda algilarindaki degisiklikleri inceledigi ¢aligmasinda, dgretmenlerin
Uluslararas1 Bakalorya ilk Yillar Programi’nin uygulanmasinin felsefelerini, uluslararasi
egitime bakislarini, gelecek yillarda bir 6grencinin egitiminin nasil olacagina dair

goriiglerini ve 6gretmen yeterliliklerine olan olumlu etkililigi belirtilmistir.
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BOLUM 3. YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Okul oOncesi Ogretmenlerinin farkli egitim programlarina olan algilarinin

incelenmesinde nitel aragtirma yontemlerinden genel tarama modeli kullanilmstir.

Tarama modeli, gecmiste yada halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle

tespit etmeyi amaglayan aragtirma modelidir (Karasar, 2016).

3.2 Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Istanbul’da 6zel anaokulu, bagimsiz anaokulu ve
ilkokullara bagli anasiniflarinda gorev yapan, arastirmaya goniillii olarak katilan okul
oncesi Ogretmenlerinden olugmaktadir. Arastirma igin 152 okul Oncesi O0gretmenine
ulasilmis ancak tiim formlar incelendikten sonra eksik doldurulan formlar ¢ikarilmis ve

geriye 132 form kalmistir. Bu 132 form arastirmanin son ¢aligma grubunu olusturmustur.

Arastirmada c¢alisma grubuna ait demografik bilgiler asagida “Tablo 17de

sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler (Kisisel Bilgi Formu)

n %
- Kadin 128 3
Cinsiyet

Erkek 4 97

20-24 13 9,8
25-29 30 22,7

Yas 30-34 37 28
35-39 28 21,2
40 yas ve Uzeri 24 18,2

L 5

Mezun Oldugunuz B&lim Cocuk geligimi 33 5
Okul 6ncesi 6gretmenligi 99 75

Lise 3 2,3
Onli 21 15,9

Mezuniyet Durumunuz nlisans ’
Lisans 93 70,5
Lisansustu 15 11,4
0-5yil 41 30,8

Mesleki Kideminiz v )
6-10 yil 39 29,3
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11-15 yil 28 21,1

16 yil ve lizeri 24 18

Ozel okul 43 32,6

Cahistiginiz okul Bagimsiz anaokulu 37 28

ilkokula bagl anasinifi 52 39,4

Egitiminiz sliresince farkli okul 6ncesi egitim Evet 106 79,7
programlarina ydnelik dersler aldiniz mi? Hayir 26 19,5
Cahstiginiz siire igerisinde hizmet i¢i egitim Evet 114 86,4
aldiniz mi? Hayir 18 13,6

Toplam 132 100

3.3 Veriler ve Toplanmasi

Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Okul
Oncesi  Ogretmenlerinin ~ Farkli ~ Egitim  Programlarina  Olan  Algilarinin

Derecelendirilmesi” anketi kullanilmustir.

Covid-19 pandemi sebebiyle katilimcilara yliz yiize ulasilamamistir. Bu nedenle
ozel anaokulu, bagimsiz anaokulu ve ilkokullara bagli anasiniflarinda gorevli mudiir,
miidiir yardimcilart ya da okulun yonlendirmesi {izerine egitim koordinatorleri ile
iletisime gec¢ilmistir. Arastirmaya katilarak 6gretmenlerine anketi ulastirabileceklerini
ifade eden miidiir, miidiir yardimcilar1 veya egitim koordinatorlerine online olarak
hazirlanan kisisel bilgi formu ve anket bu sekilde ulagtirilmis ve arastirmaya katilmak

isteyen katilimcilarin da ¢evrimigi olarak doldurmalari istenmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, katilimcilarin demografik bilgilerini belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Arastirma igin hazirlanan bu form, cinsiyet, yas,
mezun olunan boliim, mezuniyet durumu, mesleki kidem, ¢alisilan okul tiirii, farkli egitim
programlarina yonelik ders alma durumlari, hizmet i¢i egitim alma durumlar1 vb. bilgileri

iceren sorulardan olugsmaktadir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farkh Egitim Programlarina Olan Algilarimin
Derecelendirilmesi Anketi

Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli
egitim programlarina olan algilarmin derecelendirmesi anketi kullanilmistir. Montessori,
Reggio Emilia, PYP, High Scope ve Waldorf programlarinin 6zelliklerini igeren ve
yaraticilik, gergeklik, dogallik, kesif, aragtirma, sorgulama, merak, dogal 6grenme, hayal
giicii, aktif katilim vb. kavramlardan olusan ciimlelere yer verilen bu anket 20 sorudan
olugsmaktadir. Anketteki sorularin cevabmin hangi program oldugu disiiniiliiyorsa,
cevaba en yakin olunandan en uzak olunana dogru (cevaba en yakin olduklarim
diisiindiikleri program 1, cevaba en uzak olduklarini disiindiikleri program 5)
derecelendirmelerin yapilarak formda isaretlenmesi ve bu isaretlemelerde bir programa

ayni derece verilmemesine dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Anket hazirlanmadan 6nce alanla ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Konuyla
ilgili sorular olusturulduktan sonra anket, temel egitim boliimiinden 6 alan uzmani
ogretim {liyelerinin goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda, anketteki
maddelerde degisiklik olmayip sorularin anlamini kuvvetlendirecek diizeltmeler

yapilarak anket aragtirmada kullanilmak {izere hazir duruma getirilmistir.

3.4 Verilerin Coziimlenmesi

Ogretmenlerin sorunun cevabina en yakin olduklarmi diisiindiikleri programdan
en uzak olduklarini diisiindiikleri programa gore 1’den 5’e kadar derecelendirme
yapmalari, cevaba en yakin olduklarina 1, en uzak olduklarina 5°1 isaretleyerek sorulari
cevaplayabilecekleri belirtilmistir. Arastirma i¢in hazirlanan bu ankette cevaplarda en

yakin 1, en uzak 5 olarak kodlanmastir.

Verilerin diizenlenmesi sirasinda Microsoft Excel programi kullanilmigtir.
Ogretmenlerin bes farkli program igin sorunun cevabima yakmligma dair yaptiklari
derecelendirmeleri toplanmis ve bu toplam sonucunda ortaya ¢ikan en diisiik olan say1 en

yakin, en yiiksek olan say1 en uzak olarak belirlenmistir.
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Sorular ile ilgili goriislerini belirtmek isteyen ogretmenlerin goriislerini
yazabilecegi ankette belirtilmis ve her soru i¢in alinan 6gretmen goriisleri, ilgili bagliklar

altinda 6rnek olarak gosterilmistir.
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BOLUM 4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde okul oOncesi Ogretmenlerinin farkli egitim programlarina olan
algilarmin derecelendirilmesi amaciyla arastirma i¢in hazirlanan anketteki sorulara
verilen yanitlara gore elde edilen bulgular yer almaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin

yanitlarindan elde edilen bulgular 4 baslik seklinde asagida sunulmustur.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Programlarin Cevaba Yakinhginin

Yamtlarindaki Derecelendirmelerine iliskin Bulgular

Tablo 2. “Gergeklik Ve Dogallik Kavramiyla En Cok Karsilagilan Programdir”
Sorusuna Ait Tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 284 341 345 346 317

“Gergeklik ve dogallik kavramiyla en ¢ok karsilasilan programdir” sorusuna ait
programlarin cevaba yakin olma yanitlar1 incelendiginde, 6gretmenlerin cevaba en yakin
olduklariin Montessori programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin Waldorf, tiglincii en
yakin Reggio Emilia, dordiincii en yakin PYP, en uzak olduklarimin ise High Scope
programi oldugu goriilmistir. “Gergeklik ve dogallik kavramiyla en ¢ok karsilasilan
programdir” sorusuna iligkin 6gretmenlerin belirttikleri genel geri bildirimler su sekilde

olmustur;

“Gergek yasamla ortiisen etkinlikler 6grenci igin ilgi cekicidir.”(014),
“Montessori en ¢ok gergeklik ve dogallik anlaminda begendigim program.”(043),
“Ger¢ek ve dogal olan program daima siireci yonetmede etkili ve verimli
olmaktadir.”(049), “Montessori’deki ¢ocugun 6zgiirliigii ve 6zbakimini kendi yerine
getirmesini mantikli buluyorum.”(079), “Cocuga gercek yasam deneyimleri sunar cocuk

yaparak yasayarak 6grenir.”(097).
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Tablo 3. “Kesif yapma ve diisiinmenin 6n planda oldugu programdir” sorusuna ait

tercihler
Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 317 306 332 333 300

“Kesif yapma ve diistinmenin én planda oldugu programdir” sorusuna ait
programlarin cevaba yakin olma yanitlari incelendiginde, 6gretmenlerin cevaba en yakin
olduklarinin Waldorf programi1 oldugu goriiliirken, ikinci en yakin Reggio Emilia, {i¢iincii
en yakin Montessori, dordiincii en yakin PYP, en uzak olduklarinin ise High Scope
programi1 oldugu gorilmiistiir. “Kesif yapma ve diisiinmenin on planda oldugu
programdir” sorusuna iligkin 6gretmenlerin belirttikleri genel geri bildirimleri su sekilde

olmustur;

“Kesfederek ogrenme verimlidir.”(014), “Siirecte etkin ve verimli olduguna
inantyorum.”(047), “Yaraticilik ve siireci ydnetmede etkili ve verimli olmaktadir.”(049),
“On planda olabilmesi i¢in cevre faktdrii ve egitim sisteminin agik olmasi sart. Malzeme
cevre ve Ogretmen destegi olmadan olamaz.”(076), Cocuk kesfederek ogrenir, &n
bilgilerden yararlanarak yeni bilgiler 6grenir.” (097), “PYP gibi ¢ocugu ve cevresini

kesfetmeyi hedefleyen programlara agirlik verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”(O143).

Tablo 4. “Cocuklar diisiinme, arastirma, merak ve sorgulama gibi becerilerini
kullanmaya yonlendiren programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 302 321 331 318 301

“Cocuklar diistinme, arastirma, merak ve sorgulama gibi becerilerini
kullanmaya yodnlendiren programdir” sorusuna ait programlarin cevaba yakin olma
yanitlar1 incelendiginde, 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarmin Waldorf programi
oldugu goriiliirken, ikinci en yakin Montessori, {igiincii en yakin High Scope, doérdiincii

en yakin Reggio Emilia, en uzak olduklarinin ise PYP programi oldugu goriilmiistiir.
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“Cocuklar: diigiinme, arastirma, merak ve sorgulama gibi becerilerini kullanmaya
yonlendiren programdir” sorusuna iliskin Ogretmenlerin belittikleri genel geri

bildirimleri su sekilde olmustur;

“Ogrenciler sorgulayarak 6grenir.”(014), “Program ile senkronize olmasi etkin
ve verimlidir.”(047), “Cocuklarm zihinsel aktiviteleri i¢in daha keyifli ve yaraticiliklarii

destekleyici niteliktedir.”(049), “Elestirel diisiinme becerileri.”(0138).

Tablo 5. “Cocuklarin hayal giiciinii kullanarak, diislinerek, hissederek ve yaparak
ogrenme deneyimleri yasadiklari programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 301 315 332 326 325

“Cocuklarin hayal giiciinii kullanarak, diistinerek, hissederek ve yaparak
ogrenme deneyimleri yasadiklar: programdir” sorusuna ait programlarin cevaba yakin
olma yanitlart incelendiginde, 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori
programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin Reggio Emilia, {i¢iincii en yakin Waldorf,
dordiinci en yakin High Scope, en uzak olduklarinin ise PYP programi oldugu
gorilmistir. “Cocuklarin hayal giiciinii kullanarak, diisiinerek, hissederek ve yaparak
ogrenme deneyimleri yasadiklar: programdir ” sorusuna iligskin 6gretmenlerin belirttikleri

genel geri bildirimleri su sekilde olmustur;

“Hayal giiciiniin gelisimine firsat verilmeli.”(O14), “Daha etkin ve verimli
olmasmi saglamaktadir.”’(049), “Cocuk tamamen aktiftir kendisi yapar ve cevaplara
ulasir, hayal giicii 6n planda ve kendisi iiretir.”(097), “Yaratic1 diisiinmeye tesvik etme.”

(O138).

Tablo 6. “Cocuklarin karar verme siirecinde aktif rol aldiklar1 ve yaparak, yasayarak
ogrendikleri programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Toplam 287 311 328 319 302
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“Cocuklarin karar verme siirecinde aktif rol aldiklar: ve yaparak, yasayarak
ogrendikleri programdir” sorusuna ait programlarin cevaba yakin olma yanitlari
incelendiginde, 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori programi oldugu
goriliirken, ikinci en yakin Waldorf, li¢iincii en yakin Reggio Emilia, dordiincii en yakin
High Scope, en uzak olduklarinin ise PYP programi oldugu goriilmiistiir. “Cocuklarin
karar verme siirecinde aktif rol aldiklart ve yaparak, yasayarak ogrendikleri
programdir” sorusuna iliskin 6gretmenlerin belirttikleri genel geri bildirimleri su sekilde

olmustur;

“Ogrenci 6zne olmal1.”(014), “Yasamsal tecriibe kazandirmas1 etkindir.”(047),
“Yasamsal tecriibenin &nemini yansitmaktadir.”(049), “Cocuklarin karar verme

becerileri gelisir, bagimsiz kararlar alirlar, ¢ocuklar kendileri bilgiye ulasirlar”(097).

Tablo 7. “Dogal 6grenmenin gergeklestigi programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 288 326 336 338 307

“Dogal 6grenmenin gerceklestigi programdir” sorusuna ait programlarin cevaba
yakin olma yanitlar1 incelendiginde, Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin
Montessori programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin Waldorf, ii¢iincli en yakin
Reggio Emilia, dordiincii en yakin PYP, en uzak olduklarinin ise High Scope programi
oldugu goriilmistiir. “Dogal 6grenmenin gergeklestigi programdir” sorusuna iliskin

Ogretmenlerin belirttikleri genel geri bildirimleri su sekilde olmustur;

“Kendiliginden baslamasi1 dgrencinin dahil olmas1 énemlidir.”(O14),*Yasayarak
ogrenmelerini  destekler.”(047), “Program igerigi siirecte ¢ok &nemlidir.”(049),
“Cocugun dogal ortamda O6grenmesi onu yasama hazirlar bu yonden oldukca

onemlidir.”(097), “Duvarsiz egitim.” (O138).
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Tablo 8. “Cocuklari, kendileri ve ¢evreleri hakkinda arastirmaya, sorgulamaya
yonlendiren, gézlemci ve arastirmaci roller listlenmelerini benimseyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 312 316 318 320 300

“Cocuklar, kendileri ve ¢evreleri hakkinda arastirmaya, sorgulamaya
yonlendiren, gozlemci ve arastirmact roller iistlenmelerini benimseyen programdir”
sorusuna ait programlarin cevaba yakin olma yanitlar1 incelendiginde, dgretmenlerin
cevaba en yakin olduklarinin Waldorf programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin
Montessori, ti¢lincii en yakin Reggio Emilia, dordiincii en yakin PYP, en uzak
olduklarinin ise High Scope programi oldugu goriilmiistir. “Cocuklari, kendileri ve
cevreleri hakkinda arastirmaya, sorgulamaya yonlendiren, gézlemci ve arastirmaci
roller iistlenmelerini benimseyen programdir’ sorusuna iliskin 6gretmenlerin belittikleri

genel geri bildirimleri su sekilde olmustur;

“Cocuklar yagamlarinda var olan kavramlar: 6grenirler yakin ¢evreyi aragtirarak

bilgi sahibi olurlar.”(097), “Program igerigi tiim alt yapiy1 olusturmaktadir.”(049).

Tablo 9. “Cocugun hayal giicii ve yaraticiligini iist diizeyde destekleyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 316 328 342 322 298

“Cocugun hayal giicii ve yaraticiligimin tist diizeyde destekleyen programdir”
sorusuna ait programlarin cevaba yakin olma yanitlar1 incelendiginde, dgretmenlerin
cevaba en yakin olduklarinin Waldorf programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin
Montessori, tiglincii en yakin High Scope, dordiincii en yakin Reggio Emilia, en uzak
olduklarmin ise PYP programi oldugu goriilmiistiic. “Cocuklari, kendileri ve ¢evreleri

hakkinda arastirmaya, sorgulamaya yénlendiren, gozlemci ve arastirmaci roller
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tistlenmelerini benimseyen programdir” sorusuna iligkin 6gretmenlerin belittikleri genel

geri bildirimleri su sekilde olmustur;

“Ogrenci sorgulamaya tesvik edilmeli.”(O14), “Program aktif katilimini
saglamaktadir.”(047), “Cocuk yeniliklere agik olur farkli ¢dziimler ve farkliliklar
penceresinden diinyaya bakar.”(097), “ Kesif ve oyun.”(0138).

Tablo 10. “Cocuklarda problem ¢6zme ve karar verme siire¢lerini destekleyen
programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 304 315 319 311 322

“Cocuklarda problem ¢ozme ve karar verme siire¢lerini destekleyen programdir”
sorusuna ait programlarin cevaba yakin olma yanitlar1 incelendiginde, dgretmenlerin
cevaba en yakin olduklarinin Montessori programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin
High Scope, liglincii en yakin Reggio Emilia, dordiincii en yakin PYP, en uzak
olduklarinin ise Waldorf programi oldugu goriilmistiir. “Cocuklari, kendileri ve cevreleri
hakkinda arastirmaya, sorgulamaya yonlendiren, gozlemci ve arastirmaci roller
tistlenmelerini  benimseyen programdir” sorusuna iliskin 6gretmenlerin belirttikleri

genel geri bildirimleri su sekilde olmustur;

“Problem ¢o6zme becerisini kazandirmak, firsat ve ortam sunmak.”(014),
“Program sarmal diizeyde tiim siireci yOnetmektedir.”(049), “Stratejik diisiinme

becerileri.”(O138).

Tablo 11. “Cevresine duyarli, diisiinen, arastiran ve sorgulayan ¢ocuklar yetistirmeyi
hedefleyen programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Toplam 320 323 322 317 307
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“Cevresine duyarli, diigiinen, arastiran ve sorgulayan c¢ocuklar yetistirmeyi
hedefleyen programdir” sorusuna ait programlarin cevaba yakin olma yanitlari
incelendiginde, 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Waldorf programi oldugu
gortliirken, ikinci en yakin High Scope, tigiincii en yakin Montessori, dordiincii en yakin
PYP, en uzak olduklarinin ise Reggio Emilia programi oldugu goriilmiistiir. “Cevresine
duyarl, diistinen, arastiran ve sorgulayan ¢ocuklar yetistirmeyi hedefleyen programdir”

sorusuna iligkin 6gretmenlerin belirttikleri genel geri bildirimleri su sekilde olmustur;

“Siire¢ aktif katilmlarin1 saglamaktadir.”’(047), “Program her anlamda bu
siirecleri destekler.”(049).

Tablo 12. “Is birligi ve yaraticilig1 6n plana ¢ikaran programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 336 324 303 322 318

“Is birligi ve yaraticihigi én plana ¢ikaran programdir”’ sorusuna ait programlarin
cevaba yakin olma yanitlar1 incelendiginde, 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin
PYP programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin Waldorf, tigiincii en yakin High Scope,
dordiincii en yakin Reggio Emilia, en uzak olduklarinin ise Montessori programi oldugu
gorilmistir. “Cevresine duyarl, diigiinen, arastiran ve sorgulayan ¢ocuklar yetistirmeyi
hedefleyen programdir” sorusuna iligkin Ogretmenlerin belirttikleri genel geri

bildirimleri su sekilde olmustur;

“Siirecte i birligi cok Onemlidir.”(047). “Is birligi ve yaraticilik programla
esdeger ilerlenmektedir.”(049).

Tablo 13. “Egitimde sinif/okul ortaminin diizenlenmesinin énemli oldugu programdir”
sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 280 317 320 322 341
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“Egitimde sinif/okul ortaminin diizenlenmesinin onemli oldugu programdir”
sorusuna ait programlarin cevaba yakin olma yanitlar1 incelendiginde, dgretmenlerin
cevaba en yakin olduklarimin Montessori programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin
Reggio Emilia, tglincii en yakin PYP, dordiincii en yakin High Scope, en uzak
olduklarmin ise Waldorf programi oldugu goriilmiustiir. “Egitimde sinif/okul ortaminin
diizenlenmesinin onemli oldugu programdr” sorusuna iliskin 6gretmenlerin belirttikleri

genel geri bildirimleri su sekilde olmustur;

“Ozne olmal1 6grenci, dahil olmali ortam1 hazirlamaya.”(014). “Programin okul

icerigi ile esdeger gitmesi, siirecte daha etkili ve verimli oluyor.”(049).

Tablo 14. “Merakli, duyarl ve 6grenmeye yonelik hedeflerini belirleyen bireyleri
yetistirmeyi hedefleyen programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 324 326 319 316 319

“Meraklh, duyarli ve o&grenmeye yonelik hedeflerini belirleyen bireyleri
vetistirmeyi hedefleyen programdir” sorusuna ait programlarin cevaba yakin olma
yanitlar1 incelendiginde, Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin High Scope
programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin PYP ve Waldorf, iiglincii en yakin
Montessori, en uzak olduklarmin ise Reggio Emilia programi oldugu goriilmiistiir.
“Merakh, duyarli ve ogrenmeye yonelik hedeflerini belirleyen bireyleri yetistirmeyi
hedefleyen programdir” sorusuna iliskin Ogretmenlerin belirttikler1 genel geri

bildirimleri su sekilde olmustur;

“Hedef belirlemeye yonelik uygulama yapar.” (014). “Program tiim asamalar
aktif bir sekilde siirdiirmektedir.”(049), “Pyp 6grenen profil zelliklerini benimseyen ve
sergileyen dgrenen toplugu yetistirmek.”(O138).
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Tablo 15. “Cocugun planla, yap ve degerlendir siire¢lerini kullanarak kendi 6grenmesi
tizerinde karar verdigi programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 299 312 321 323 333

“Cocugun planla, yap ve degerlendir siireclerini kullanarak kendi ogrenmesi
tizerinde karar verdigi programdir” sorusuna ait programlarin cevaba yakin olma
yanitlart incelendiginde, Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori
programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin Reggio Emilia, iigiincii en yakin PYP,
dordiincii en yakin High Scope, en uzak olduklarinin ise Waldorf programi oldugu
goriilmistiir. “Cocugun planla, yap ve degerlendir siireglerini kullanarak kendi
ogrenmesi tizerinde karar verdigi programdir”  sorusuna iliskin 6gretmenlerin

belirttikleri genel geri bildirimleri su sekilde olmustur;

“Planlama ve strateji iiretmeleri énemlidir.”(047), “Program organize etme ve

siireci yonetmede ¢ok etkin ve verimli gegmektedir.”(049).

Tablo 16. “Yaraticiligi merkeze alan programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 317 316 325 300 297

“Yaraticiligi merkeze alan programdir” sorusuna ait programlarin cevaba yakin
olma yanitlar1 incelendiginde, 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Waldorf
programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin High Scope, {iglincii en yakin Reggio Emilia,
dordiincii en yakin Montessori, en uzak olduklarinin ise PYP programi oldugu
gorilmistir. “Yaraticiligi merkeze alan programdir” sorusuna iliskin 6gretmenlerin

belittikleri genel geri bildirimleri su sekilde olmustur;

“Program ile senkronize ilerlemektedir.”(049).
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Tablo 17. “Bilgiyi deneyerek, tekrarlayarak 6genmeyi destekleyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 284 323 313 316 328

“Bilgiyi deneyerek, tekrarlayarak 6grenmeyi destekleyen programdir” sorusuna
ait programlarin cevaba yakin olma yanitlar1 incelendiginde, 6gretmenlerin cevaba en
yakin olduklarinin Montessori programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin PYP, ticiincii
en yakin High Scope, dordiincii en yakin Reggio Emilia, en uzak olduklarinin ise Waldorf
programi oldugu goriilmiistiir. “Bilgiyi deneyerek ,tekrarlayarak ogrenmeyi destekleyen
programdir” sorusuna iligkin 6gretmenlerin belirttikleri genel geri bildirimleri su sekilde

olmustur;

“Yasamsal tecriibe kazandirmasi etkin ve verimlidir.”(047), “I¢erik dgrenmeyi
desteklemede program icin ¢ok etkilidir.”(0O49), “Hedef bilginin icsellesmesini
saglamak.”(014).

Tablo 18. “Bilgiyi edinme siirecinde oyun ve miizigi kullanan programdir” sorusuna ait

tercihler
Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 330 323 322 328 325

“Bilgiyi edinme stirecinde oyun ve miizigi kullanan programdwr” sorusuna ait
programlarin cevaba yakin olma yanitlari incelendiginde, 6gretmenlerin cevaba en yakin
olduklarmin PYP programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin Reggio Emilia, tiglincii
en yakin Waldorf, dordiincii en yakin High Scope, en uzak olduklarinin ise Montessori
programi oldugu gorilmustiir. “Bilgiyi edinme siirecinde oyun ve miizigi kullanan
programdir” sorusuna iligskin 6gretmenlerin belirttikleri genel geri bildirimleri su sekilde

olmustur;
“Oyun her yerde.”(014), “Program ile ¢ok iliskili bir siiregtir.”(O49).
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Tablo 19. “Bilgiye ulasma siirecinde ¢ocuklarin diisiinerek, hissederek ve yaparak
ogrenmelerinin hedeflendigi programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 287 314 321 318 306

“Bilgiye ulasma stirecinde ¢ocuklarin diisiinerek, hissederek ve yaparak
ogrenmelerinin hedeflendigi programdir” sorusuna ait programlarin cevaba yakin olma
yanitlart incelendiginde, Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori
programi oldugu goriiliirken, ikinci en yakin Waldorf, iigiincii en yakin Reggio Emilia,
dordiinci en yakin High Scope, en uzak olduklarinin ise PYP programi oldugu
goriilmistiir. “Bilgiyi edinme siirecinde oyun ve miizigi kullanan programdir” sorusuna

iligkin 6gretmenlerin belirttikleri genel geri bildirimleri su sekilde olmustur;

“Cocuk her daim aktiftir.”(014), “Yasamsal tecriibe ile 6grenmeyi saglar.”(047),
“Icerik ile gok 6nemli ve etkindir.”(049).

Tablo 20. “Cocuklarin 6grenme siireglerine aktif katilimlariyla deneyerek
ogrenmelerinin gergeklestirildigi programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 278 322 328 325 315

“Cocuklarin 6grenme siire¢lerine aktif katilimlariyla deneyerek 6grenmelerinin
gergeklestirildigi programdir” sorusuna ait programlarin cevaba yakin olma yanitlar
incelendiginde, 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarmin Montessori programi oldugu
goriiliirken, ikinci en yakin Waldorf, tiglincii en yakin Reggio Emilia, dordiincii en yakin
High Scope, en uzak olduklarinin ise PYP programi oldugu goriilmiistiir. “Cocuklarin
ogrenme stireglerine aktif katilimlariyla deneyerek ogrenmelerinin gerceklestirildigi
programdir” sorusuna iligskin 6gretmenlerin belirttikleri genel geri bildirimleri su sekilde

olmustur;
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“Aktif olarak katilmasina olanak tanimir.”(014), “Aktif katilimda program icerigi
cok onemlidir.”(049).

Tablo 21. “Diisiinme, hissetme ve yaparak 6grenmeyi 6n plana alarak biitiinciil egitime
vurgu yapan programdir” sorusuna ait tercihler

Program Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Toplam 311 327 312 326 316

“Diisiinme, hissetme ve yaparak ogrenmeyi 6n plana alarak biitiinciil egitime
vurgu yapan programdir” sorusuna ait programlarin yakin olma yanitlar incelendiginde,
Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklariin Montessori programi oldugu goriiliirken,
ikinci en yakin PYP, ti¢iincii en yakin Waldorf, doérdiincii en yakin High Scope, en uzak
olduklarinin ise Reggio Emilia programi oldugu goriilmiistiir. “Diisiinme, hissetme ve
yaparak ogrenmeyi on plana alarak biitiinciil egitime vurgu yapan programdir” sorusuna

iligkin 6gretmenlerin belirttikleri genel geri bildirimleri su sekilde olmustur;

“Diisiinmeye olanak tiim etkinliklerde esas alinir.”(014), “Yasayarak 6grenmenin
temelini olusturmada program ¢ok 6nemlidir.”(047), “Kesinlikle ¢ok énemli bir siireg

diisiinme ve yaparak 6grenme ile program biitiinciil olarak ilerlemektedir.”(049).

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Boliimlere Gore Programlarin

Cevaba Yakinhiginin Yamtlarindaki Derecelendirmelerine iliskin Bulgular

Tablo 22. “Gergeklik ve dogallik kavramiyla en ¢ok karsilasilan programdir” sorusuna

ait tercihler
Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 214 248 257 249 236
Ogretmenligi
Cocuk 70 93 88 97 81
Gelisimi
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“Gergeklik ve dogallik kavramiyla en ¢ok karsilagilan programdir” sorusuna ait
yanitlar incelendiginde, okul Oncesi 0gretmenligi ve ¢ocuk gelisimi programlarindan
mezun olan 6gretmenlerin ayni cevaplar1 verdikleri, cevaba en yakin olduklarinin

Montessori programi oldugu goriilmistiir.

Tablo 23. “Kesif yapma ve diisiinmenin 6n planda oldugu programdir” sorusuna ait

tercihler
Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 236 223 245 243 239
Ogretmenligi
Cocuk 81 83 88 90 61
Geligimi

“Kesif yapma ve diisiinmenin on planda oldugu programdur” sorusuna ait yanitlar
incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenligi programindan mezun olan Ogretmenlerin
cevaba en yakin olduklarmin Reggio Emilia programi, ¢ocuk gelisimi programindan
mezun olan dgretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Waldorf programi oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 24. “Cocuklari diisiinme, arastirma, merak ve sorgulama gibi becerilerini
kullanmaya yonlendiren programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 225 235 246 237 226
Ogretmenligi
Cocuk 77 86 85 81 75
Gelisimi

“Cocuklar diisiinme, arastirma, merak ve sorgulama gibi becerilerini

kullanmaya yonlendiren programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul 6ncesi
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Ogretmenligi programindan mezun olan &gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin
Montessori programi, cocuk gelisimi programindan mezun olan 6gretmenlerin cevaba en

yakin olduklarinin ise Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 25. “Cocuklarin hayal giictinii kullanarak, diisiinerek, hissederek ve yaparak
O0grenme deneyimleri yasadiklar1 programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 227 233 252 238 243
Ogretmenligi
Cocuk 74 82 80 88 82
Gelisimi

“Cocuklarin hayal giiciinii kullanarak, diistinerek, hissederek ve yaparak
ogrenme deneyimleri yasadiklar: programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul
oncesi 6gretmenligi ve ¢ocuk gelisimi programlarindan mezun olan 6gretmenlerin ayni
cevaplar1 verdikleri, cevaba en yakin olduklarimin Montessori programi oldugu
gorilmiistiir.

Tablo 26. “Cocuklarin karar verme siirecinde aktif rol aldiklar1 ve yaparak, yasayarak
ogrendikleri programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 214 235 252 229 230
Ogretmenligi
Cocuk 73 76 76 90 72
Gelisimi

“Cocuklarin karar verme siirecinde aktif rol aldiklar: ve yaparak, yasayarak
ogrendikleri programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenligi

programindan mezun olan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori

95



programi, cocuk gelisimi programindan mezun olan Ogretmenlerin cevaba en yakin

olduklarinin ise Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 27. “Dogal 6grenmenin gergeklestigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 211 243 250 252 232
Ogretmenligi
Cocuk 77 83 86 86 75
Geligimi

“Dogal ogrenmenin  gergeklestigi programdwr” sorusuna ait yanitlar
incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenligi programindan mezun olan Ogretmenlerin
cevaba en yakin olduklarinin Montessori programi, cocuk gelisimi programindan mezun
olan Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Waldorf programi oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 28. “Cocuklari, kendileri ve ¢evreleri hakkinda aragtirmaya, sorgulamaya
yonlendiren, gézlemci ve arastirmaci roller tistlenmelerini benimseyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 232 237 237 233 233
Ogretmenligi
Cocuk 80 79 81 87 67
Geligimi

“Cocuklar, kendileri ve c¢evreleri hakkinda arastirmaya, sorgulamaya
yvonlendiren, gozlemci ve arastirmact roller iistlenmelerini benimseyen programdir”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenligi programindan mezun olan

Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori programi, ¢ocuk gelisimi
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programindan mezun olan Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Waldorf

programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 29. “Cocugun hayal giicii ve yaraticiligini {ist diizeyde destekleyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 234 241 253 236 224
Ogretmenligi
Cocuk 82 87 89 86 74
Gelisimi

“Cocugun hayal giicii ve yaraticiligimin tist diizeyde destekleyen programdir”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul Oncesi G6gretmenligi ve cocuk gelisimi
programlarindan mezun olan 6gretmenlerin ayni cevaplar1 verdikleri, cevaba en yakin

olduklarmin Waldorf programi oldugu goériilmiistiir.

Tablo 30. “Cocuklarda problem ¢6zme ve karar verme siireglerini destekleyen
programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 229 228 237 227 237
Ogretmenligi
Cocuk 75 87 82 84 85
Geligimi

“Cocuklarda problem ¢ozme ve karar verme siire¢lerini destekleyen programdir”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul dncesi 6gretmenligi programindan mezun olan
Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin High Scope programi, ¢ocuk gelisimi
programindan mezun olan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Montessori

programi oldugu gorilmiistiir.
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Tablo 31. “Cevresine duyarli, diisiinen, arastiran ve sorgulayan ¢ocuklar yetistirmeyi
hedefleyen programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 236 235 233 229 230
Ogretmenligi
Cocuk 84 88 89 88 77
Geligimi

“Cevresine duyarli, diigiinen, arastiran ve sorgulayan cocuklar yetigtirmeyi
hedefleyen programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenligi
programindan mezun olan &gretmenlerin cevaba en yakin olduklarmin High Scope
programi, ¢ocuk gelisimi programindan mezun olan dgretmenlerin cevaba en yakin

olduklarmin ise Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 32. “Is birligi ve yaraticilig1 n plana ¢ikaran programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 259 242 228 237 239
Ogretmenligi
Cocuk 77 82 75 85 79
Gelisimi

“Is birligi ve yaraticihgi on plana ¢ikaran programdir” sorusuna ait yanitlar
incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenligi ve ¢ocuk gelisimi programlarindan mezun olan
ogretmenlerin ayni cevabi verdikleri, cevaba en yakin olduklarinin PYP programi oldugu

gOriilmiistiir.
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Tablo 33. “Egitimde sinif/okul ortaminin diizenlenmesinin 6nemli oldugu programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 208 232 240 238 255
Ogretmenligi
Cocuk 72 85 80 84 86
Geligimi

“Egitimde sinif/okul ortaminin diizenlenmesinin onemli oldugu programdir”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul Oncesi O6gretmenligi ve cocuk gelisimi
programlarindan mezun olan 6gretmenlerin ayni cevabi verdikleri, cevaba en yakin

olduklarinin Montessori programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 34. “Merakli, duyarli ve 6grenmeye yonelik hedeflerini belirleyen bireyleri
yetistirmeyi hedefleyen programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 238 237 237 232 240
Ogretmenligi
Cocuk 86 89 82 84 79
Gelisimi

“Meraklh, duyarli ve o&grenmeye yonelik hedeflerini belirleyen bireyleri
yetistirmeyi hedefleyen programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul dncesi
O0gretmenligi programindan mezun olan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin High

Scope programi, ¢ocuk gelisimi programindan mezun olan 6gretmenlerin cevaba en yakin

olduklarinin ise Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 35. “Cocugun planla, yap ve degerlendir siireglerini kullanarak kendi 6grenmesi
tizerinde karar verdigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 220 229 235 237 245
Ogretmenligi
Cocuk 79 83 86 86 88
Geligimi

“Cocugun planla, yap ve degerlendir siireclerini kullanarak kendi ogrenmesi
tizerinde karar verdigi programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul 6ncesi
ogretmenligi ve cocuk gelisimi programlarindan mezun olan §gretmenlerin ayni cevabi

verdikleri, cevaba en yakin olduklarinin Montessori programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 36. “Yaraticiligi merkeze alan programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 240 236 240 216 227
Ogretmenligi
Cocuk 77 80 85 84 70
Geligimi

“Yaraticiligi merkeze alan programdir ” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul
oncesi Ogretmenligi programindan mezun olan Ogretmenlerin cevaba en yakin
olduklarinin High Scope programi, c¢ocuk gelisimi programimndan mezun olan

ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 37. “Bilgiyi deneyerek, tekrarlayarak 6grenmeyi destekleyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 215 243 230 234 252
Ogretmenligi
Cocuk 69 80 83 82 76
Geligimi

“Bilgiyi deneyerek, tekrarlayarak ogrenmeyi destekleyen programdir” sorusuna
ait yanitlar incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenligi ve ¢ocuk gelisimi programlarindan
mezun olan Ogretmenlerin ayni cevabi1 verdikleri, cevaba en yakin olduklarinin

Montessori programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 38. “Bilgiyi edinme siirecinde oyun ve miizigi kullanan programdir” sorusuna ait

tercihler
Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 257 237 236 243 244
Ogretmenligi
Cocuk 73 86 86 85 81
Gelisimi

“Bilgiyi edinme stirecinde oyun ve miizigi kullanan programdw” sorusuna ait
yanitlar incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenligi programindan mezun olan
Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin PYP programi, cocuk gelisimi programindan
mezun olan gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Montessori programi oldugu

gorilmiistiir.

101



Tablo 39. “Bilgiye ulasma siirecinde ¢ocuklarin diisiinerek, hissederek ve yaparak
ogrenmelerinin hedeflendigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 206 224 235 229 226
Ogretmenligi
Cocuk 81 90 86 89 80
Geligimi

“Bilgiye ulasma siirecinde ¢ocuklarin diigiinerek, hissederek ve yaparak
ogrenmelerinin hedeflendigi programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul
oncesi Ogretmenligi programindan mezun olan Ogretmenlerin cevaba en yakin
olduklarinin Montessori programi, cocuk gelisimi programindan mezun olan

Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 40. “Cocuklarin 6grenme siireglerine aktif katilimlariyla deneyerek
ogrenmelerinin gerceklestirildigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 202 229 242 239 237
Ogretmenligi
Cocuk 76 93 86 86 78
Gelisimi

“Cocuklarin 6grenme siireglerine aktif katilimlariyla deneyerek ogrenmelerinin
gerceklestirildigi programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul Oncesi
ogretmenligi ve ¢ocuk gelisimi programlarindan mezun olan 6gretmenlerin ayni cevabi

verdikleri, cevaba en yakin olduklarinin Montessori programi oldugu goriilmiistiir.

102



Tablo 41. “Diisiinme, hissetme ve yaparak 6grenmeyi On plana alarak biitiinciil egitime
vurgu yapan programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Okul Oncesi 236 243 230 239 238
Ogretmenligi
Cocuk 75 84 82 87 78
Geligimi

“Diigiinme, hissetme ve yaparak ogrenmeyi 6n plana alarak biitiinciil egitime
vurgu yapan programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, okul dncesi 6gretmenligi
programindan mezun olan dgretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin PYP programa,
cocuk gelisimi programindan mezun olan gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise

Montessori programi oldugu goriilmiistiir.

4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimleri Siiresince Farkli Okul Oncesi Egitim
Programlarmma Yonelik Ders Alip Almamalarina Gore Programlarin Cevaba

Yakinhgmin Yamtlarindaki Derecelendirmelerine Iliskin Bulgular

Tablo 42. “Gergeklik ve dogallik kavramiyla en ¢ok karsilagilan programdir” sorusuna

ait tercihler
Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 237 275 286 282 252
Alanlar
Ders 47 66 59 64 65
Almayanlar

“Gerg¢eklik ve dogallik kavramuyla en ¢ok karsilasilan programdwr” sorusuna ait
yanitlar incelendiginde, egitimleri siiresince farkli okul Oncesi egitim programlarina
yonelik ders alan ve ders almayan Ogretmenlerin ayni cevaplari verdikleri, cevaba en

yakin olduklarinin Montessori programi oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 43. “Kesif yapma ve diisiinmenin 6n planda oldugu programdir” sorusuna ait

tercihler
Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 258 238 271 274 243
Alanlar
Ders 59 68 61 59 57
Almayanlar

“Kesif yapma ve diisiinmenin on planda oldugu programdir’ sorusuna ait yanitlar
incelendiginde, egitimleri siiresince farkli okul dncesi egitim programlarina yonelik ders
alan 0gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Reggio Emilia programi, farkli okul
Oncesi egitim programlarina yonelik ders almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin

olduklarinin ise Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 44. “Cocuklar1 diisiinme, arastirma, merak ve sorgulama gibi becerilerini
kullanmaya yonlendiren programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Ders 244 251 261 255 239
Alanlar
Ders 58 70 70 63 62
Almayanlar

“Cocuklar diisiinme, arastrma, merak ve sorgulama gibi becerilerini
kullanmaya yénlendiren programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri
stiresince farkli okul dncesi egitim programlarina yonelik ders alan 6gretmenlerin cevaba
en yakin olduklarinin Waldorf programu, farkli okul 6ncesi egitim programlarina yonelik
ders almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Montessori programi oldugu

gorilmiistiir.
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Tablo 45. “Cocuklarin hayal giiciinii kullanarak, diisiinerek, hissederek ve yaparak
O0grenme deneyimleri yasadiklar1 programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 238 246 273 266 257
Alanlar
Ders 63 69 59 60 68
Almayanlar

“Cocuklarin  hayal giiciinii kullanarak, diistinerek, hissederek ve yaparak
ogrenme deneyimleri yasadiklari programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde,
egitimleri siiresince farkli okul Oncesi egitim programlarina yonelik ders alan
Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori programi, farkli okul Oncesi
egitim programlarina yonelik ders almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin

ise PYP programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 46. “Cocuklarin karar verme siirecinde aktif rol aldiklar1 ve yaparak, yasayarak
ogrendikleri programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Ders 228 247 258 254 245
Alanlar
Ders 59 64 70 65 57
Almayanlar

“Cocuklarin karar verme siirecinde aktif rol aldiklar1 ve yaparak, yasayarak
ogrendikleri programdir’ sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri siiresince farkl
okul oncesi egitim programlarina yonelik ders alan 6gretmenlerin cevaba en yakin
olduklarinin Montessori programi, farkli okul 6ncesi egitim programlarina yonelik ders
almayan Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarmmin ise Waldorf programi oldugu

gorilmiistiir.
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Tablo 47. “Dogal 6grenmenin gergeklestigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Ders 235 263 269 270 244
Alanlar
Ders 53 63 67 68 63
Almayanlar

“Dogal ogrenmenin  gergeklestigi  programdir” sorusuna ait yanitlar
incelendiginde, egitimleri siiresince farkli okul dncesi egitim programlarina yonelik ders
alan ve ders almayan ogretmenlerin ayni cevaplari verdikleri, cevaba en yakin

olduklarmin Montessori programi oldugu gortilmiistiir.

Tablo 48. “Cocuklar1, kendileri ve gevreleri hakkinda arastirmaya, sorgulamaya
yonlendiren, gézlemci ve arastirmaci roller iistelenmelerini benimseyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 250 251 254 258 242
Alanlar
Ders 62 65 64 62 58
Almayanlar

“Cocuklar, kendileri ve c¢evreleri hakkinda arastirmaya, sorgulamaya
yvonlendiren, gozlemci ve arastirmaci roller iistlenmelerini benimseyen programdir”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri siiresince farkli okul Oncesi egitim
programlarina yonelik ders alan ve ders almayan 6gretmenlerin ayn1 cevaplari verdikleri,

cevaba en yakin olduklarinin Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 49. “Cocugun hayal giicii ve yaraticiligini iist diizeyde destekleyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 250 252 273 264 249
Alanlar
Ders 66 76 69 58 49
Almayanlar

“Cocugun hayal giicii ve yaraticiligimin tist diizeyde destekleyen programdir”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri siiresince farkli okul Oncesi egitim
programlarina yonelik ders alan ve ders almayan 6gretmenlerin ayni cevaplari verdikleri,

cevaba en yakin olduklarinin Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 50. “Cocuklarda problem ¢6zme ve karar verme siireglerini destekleyen
programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 242 242 257 248 260
Alanlar
Ders 62 73 62 63 62
Almayanlar

“Cocuklarda problem ¢ozme ve karar verme siire¢lerini destekleyen programdr”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri siiresince farkli okul Oncesi egitim
programlarina yonelik ders alan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori
ve Reggio Emilia programlari, farkli okul Oncesi egitim programlarma yonelik ders
almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Montessori, PYP ve Waldorf

programlari oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 51. “Cevresine duyarli, diisiinen, arastiran ve sorgulayan ¢ocuklar yetistirmeyi

hedefleyen programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 259 251 252 253 246
Alanlar
Ders 61 72 70 64 61
Almayanlar

“Cevresine duyarl, diigiinen, arastiran ve sorgulayan ¢ocuklar yetistirmeyi

hedefleyen programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri siiresince farkli

okul Oncesi egitim programlarina yonelik ders alan 6gretmenlerin cevaba en yakin

olduklarinin Waldorf programi, farkli okul oncesi egitim programlarina yonelik ders

almayan Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Montessori ve Waldorf

programlari oldugu goriilmiistiir.

Tablo 52. “Is birligi ve yaraticilig1 n plana ¢ikaran programdir’” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 270 255 243 257 258
Alanlar
Ders 66 69 60 65 60
Almayanlar

“Is birligi ve yaraticithgi 6n plana ¢ikaran programdir” sorusuna ait yanitlar

incelendiginde, egitimleri siiresince farkli okul dncesi egitim programlarina yonelik ders

alan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin PYP programui, farkli okul dncesi egitim

programlarina yonelik ders almayan §gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise PYP

ve Waldorf programlari oldugu goériilmiistiir.
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Tablo 53. “Egitimde sinif/okul ortaminin diizenlenmesinin 6nemli oldugu programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 223 257 254 260 279
Alanlar
Ders 57 60 66 62 62
Almayanlar

“Egitimde sinif/okul ortaminin diizenlenmesinin onemli oldugu programdwr”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri siiresince farkli okul Oncesi egitim
programlarina yonelik ders alan ve ders almayan 6gretmenlerin ayni cevaplari verdikleri,

cevaba en yakin olduklarinin Montessori programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 54. “Merakli, duyarl ve 6grenmeye yonelik hedeflerini belirleyen bireyleri
yetistirmeyi hedefleyen programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 256 257 259 258 264
Alanlar
Ders 68 69 60 58 55
Almayanlar

“Merakli, duyarli ve d&grenmeye yonelik hedeflerini belirleyen bireyleri
yetistirmeyi hedefleyen programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri
stiresince farkli okul dncesi egitim programlarina yonelik ders alan 6gretmenlerin cevaba
en yakin olduklarmin Montessori programi, farkli okul oncesi egitim programlaria

yonelik ders almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Waldorf programi

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 55. “Cocugun planla, yap ve degerlendir siireglerini kullanarak kendi 6grenmesi
tizerinde karar verdigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 238 251 263 236 271
Alanlar
Ders 61 61 58 60 62
Almayanlar

“Cocugun planla, yap ve degerlendir siireclerini kullanarak kendi ogrenmesi
lizerinde karar verdigi programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri
stiresince farkli okul 6ncesi egitim programlarina yonelik ders alan 6gretmenlerin cevaba
en yakin olduklarmin High Scope programi, farkli okul Oncesi egitim programlarina
yonelik ders almayan Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise PYP programi

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 56. “Yaraticilig1 merkeze alan programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 256 244 262 249 250
Alanlar
Ders 61 72 63 51 47
Almayanlar

“Yaraticiligit merkeze alan programdwr” sorusuna ait yanitlar incelendiginde,
egitimleri stiresince farkli okul Oncesi egitim programlarina yonelik ders alan
Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Reggio Emilia programi, farkli okul dncesi
egitim programlarina yonelik ders almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin

1se Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 57. “Bilgiyi deneyerek, tekrarlayarak 6grenmeyi destekleyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 231 258 249 272 269
Alanlar
Ders 53 65 64 44 59
Almayanlar

“Bilgiyi deneyerek ,tekrarlayarak ogrenmeyi destekleyen programdir” sorusuna
ait yanitlar incelendiginde, egitimleri siiresince farkli okul dncesi egitim programlarina
yonelik ders alan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori programi, farkl
okul dncesi egitim programlarina yonelik ders almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin

olduklarmin ise High Scope programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 58. “Bilgiyi edinme siirecinde oyun ve miizigi kullanan programdir” sorusuna ait

tercihler
Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 261 250 261 269 262
Alanlar
Ders 69 73 61 59 63
Almayanlar

“Bilgiyi edinme stirecinde oyun ve miizigi kullanan programdwr” sorusuna ait
yanitlar incelendiginde, egitimleri siiresince farkli okul Oncesi egitim programlarina
yonelik ders alan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Reggio Emilia programa,
farkli okul 6ncesi egitim programlarina yonelik ders almayan 6gretmenlerin cevaba en

yakin olduklariin ise High Scope programi oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 59. “Bilgiye ulasma siirecinde gocuklarin diisiinerek, hissederek ve yaparak
ogrenmelerinin hedeflendigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 230 243 258 255 250
Alanlar
Ders 57 71 63 63 56
Almayanlar

“Bilgiye ulasma stirecinde ¢ocuklarin diisiinerek, hissederek ve yaparak
ogrenmelerinin hedeflendigi programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri
stiresince farkli okul 6ncesi egitim programlarina yonelik ders alan 6gretmenlerin cevaba
en yakin olduklarinin Montessori programi, farkli okul Oncesi egitim programlarina
yonelik ders almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Waldorf programi

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 60. “Cocuklarin 6grenme siireglerine aktif katilimlariyla deneyerek
ogrenmelerinin gercgeklestirildigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia
Ders 227 249 270 265 254
Alanlar
Ders 51 73 58 60 61
Almayanlar

“Cocuklarin 6grenme siire¢lerine aktif katilimlariyla deneyerek 6grenmelerinin
gergeklestirildigi programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri siiresince
farkli okul 6ncesi egitim programlarina yonelik ders alan ve ders almayan 6gretmenlerin
ayni cevaplar verdikleri, cevaba en yakin olduklarinin Montessori programi oldugu

gorilmiistir.
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Tablo 61. “Diisiinme, hissetme ve yaparak 6grenmeyi On plana alarak biitiinciil egitime
vurgu yapan programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Ders 251 259 246 258 256
Alanlar
Ders 60 68 66 68 60
Almayanlar

“Diistinme, hissetme ve yaparak 6grenmeyi on plana alarak biitiinciil egitime
vurgu yapan programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, egitimleri siiresince farkli
okul Oncesi egitim programlarina yonelik ders alan 6gretmenlerin cevaba en yakin
olduklariin PYP programi, farkli okul 6ncesi egitim programlarina yonelik ders almayan
Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Montessori ve Waldorf programlari

oldugu goriilmiistiir.

4.4 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cahstiklari Siire Icerisinde Hizmet i¢i Egitim Alip
Almamalarma Gore Programlarin Cevaba Yakinhgmmn Yanitlarindaki

Derecelendirmelerine fliskin Bulgular

Tablo 62. “Gergeklik ve dogallik kavramiyla en ¢ok karsilagilan programdir” sorusuna

ait tercihler
Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 246 291 299 303 276
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 38 50 46 43 41
Egitim
Almayanlar
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“Gergeklik ve dogallik kavramuyla en ¢ok karsilasilan programdwr” sorusuna ait
yanitlar incelendiginde, ¢alistiklar siire igerisinde hizmet igi egitim alan ve almayan
Ogretmenlerin ayni cevaplar1 verdikleri, cevaba en yakin olduklarinin Montessori

programi oldugu gorilmiistiir.

Tablo 63. “Kesif yapma ve diisiinmenin 6n planda oldugu programdir” sorusuna ait

tercihler
Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 275 261 282 291 267
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 42 45 50 42 33
Egitim
Almayanlar

“Kesif yapma ve diigiinmenin 6n planda oldugu programdir” sorusuna ait yanitlar
incelendiginde, calistiklari siire igerisinde hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin cevaba en
yakin olduklarinin Reggio Emilia programi, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin

cevaba en yakin olduklarinin ise Waldorf programi1 oldugu gortilmiistiir.

Tablo 64. “Cocuklar diisiinme, arastirma, merak ve sorgulama gibi becerilerini
kullanmaya y6nlendiren programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia

Hizmet igi 259 268 283 275 263
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 43 53 48 43 38
Egitim
Almayanlar
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“Cocuklar: diisiinme, arastirma,

merak ve sorgulama gibi becerilerini

kullanmaya yénlendiren programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, calistiklart

siire igerisinde hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarmin

Montessori programi, hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin cevaba en yakin

olduklarinin ise Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 65. “Cocuklarin hayal giictinii kullanarak, diisiinerek, hissederek ve yaparak
O0grenme deneyimleri yasadiklart programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 259 268 291 287 282
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 42 47 41 39 43
Egitim
Almayanlar

“Cocuklarin hayal giiciinii kullanarak, diistinerek, hissederek ve yaparak

ogrenme deneyimleri yasadiklari programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde,

calistiklar1 siire igerisinde hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin cevaba en yakin

olduklarinin Montessori programi, hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin cevaba en

yakin olduklariin ise High Scope programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 66. “Cocuklarin karar verme siirecinde aktif rol aldiklar1 ve yaparak, yasayarak
ogrendikleri programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia
Hizmet igi 247 263 287 279 264
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 40 48 41 40 38
Egitim

Almayanlar




“Cocuklarin karar verme siirecinde aktif rol aldiklart ve yaparak, yasayarak

ogrendikleri programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, ¢alistiklar siire igerisinde

hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori programi,

hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise Waldorf

programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 67. “Dogal 6grenmenin gergeklestigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 242 276 291 295 271
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 46 50 45 43 36
Egitim
Almayanlar

“Dogal ogrenmenin  gerceklestigi  programdwr” sorusuna ait yanitlar

incelendiginde, ¢alistiklari siire i¢erisinde hizmet ici egitim alan 6gretmenlerin cevaba en

yakin olduklarinin Montessori programi, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin cevaba

en yakin olduklarmin ise Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 68. “Cocuklari, kendileri ve gevreleri hakkinda aragtirmaya, sorgulamaya
yonlendiren, gbzlemci ve arastirmaci roller listlenmelerini benimseyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia

Hizmet igi 270 268 277 275 266
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 42 48 41 45 34
Egitim
Almayanlar
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“Cocuklar, kendileri ve ¢evreleri hakkinda aragtirmaya, sorgulamaya
yvonlendiren, gozlemci ve arastirmaci roller iistlenmelerini benimseyen programdir”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, ¢alistiklar1 siire i¢erisinde hizmet i¢i egitim alan ve
almayan 6gretmenlerin ayni cevaplar verdikleri, cevaba en yakin olduklarinin Waldorf

programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 69. “Cocugun hayal giicii ve yaraticiligini iist diizeyde destekleyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 270 276 293 285 262
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 46 52 49 37 36
Egitim
Almayanlar

“Cocugun hayal giicii ve yaraticiligimin tist diizeyde destekleyen programdir”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, ¢alistiklari siire icerisinde hizmet i¢i egitim alan ve
almayan 6gretmenlerin ayni cevaplari verdikleri, cevaba en yakin olduklarinin Waldorf

programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 70. “Cocuklarda problem ¢6zme ve karar verme siireglerini destekleyen
programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia

Hizmet igi 261 267 276 276 282
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 43 48 43 35 40
Egitim
Almayanlar
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“Cocuklarda problem ¢ozme ve karar verme siire¢lerini destekleyen programdir”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, calistiklar siire igerisinde hizmet ici egitim alan
O0gretmenlerin cevaba en yakin olduklarimin Montessori programi, hizmet i¢i egitim
almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise High Scope programi oldugu

gorilmistiir.

Tablo 71. “Cevresine duyarli, diisiinen, arastiran ve sorgulayan ¢ocuklar yetistirmeyi
hedefleyen programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 270 275 272 276 270
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 50 48 50 41 37
Egitim
Almayanlar

“Cevresine duyarl, diigiinen, arastiran ve sorgulayan ¢ocuklar yetistirmeyi
hedefleyen programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, ¢alistiklart siire icerisinde
hizmet i¢gi egitim alan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori ve Waldorf
programlari, hizmet i¢i egitim almayan ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise

Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 72. “Is birligi ve yaraticilig1 n plana ¢ikaran programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia

Hizmet igi 290 280 260 278 275
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 46 44 43 44 43
Egitim
Almayanlar
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“Is birligi ve yaraticthgr on plana ¢ikaran programdir” sorusuna ait yanitlar
incelendiginde, ¢alistiklar1 siire igerisinde hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin cevaba en
yakin olduklarinin PYP programi, hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin cevaba en

yakin olduklarinin ise PYP ve Waldorf programlari oldugu goriilmiistiir.

Tablo 73. “Egitimde sinif/okul ortaminin diizenlenmesinin énemli oldugu programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 241 275 275 279 293
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 39 42 45 43 48
Egitim
Almayanlar

“Egitimde sinif/okul ortaminin diizenlenmesinin onemli oldugu programdir”
sorusuna ait yanitlar incelendiginde, calistiklar siire i¢erisinde hizmet i¢i egitim alan ve
almayan Ogretmenlerin ayni1 cevaplar1 verdikleri, cevaba en yakin olduklarinin

Montessori programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 74. “Merakli, duyarli ve 6grenmeye yonelik hedeflerini belirleyen bireyleri
yetistirmeyi hedefleyen programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia

Hizmet igi 279 273 273 276 279
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 45 53 46 40 40
Egitim
Almayanlar
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“Merakl, duyarli ve o&grenmeye yonelik hedeflerini  belirleyen bireyleri
vetistirmeyi hedefleyen programdir”’ sorusuna ait yanitlar incelendiginde, ¢alistiklar siire
icerisinde hizmet ici egitim alan 0gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Reggio
Emilia ve PYP programlari, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin

olduklarmin ise High Scope ve Waldorf programlari oldugu goriilmiistiir.

Tablo 75. “Cocugun planla, yap ve degerlendir siireglerini kullanarak kendi 6grenmesi
izerinde karar verdigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 255 264 269 279 291
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 44 48 52 44 42
Egitim
Almayanlar

“Cocugun planla, yap ve degerlendir siireglerini kullanarak kendi ogrenmesi
tizerinde karar verdigi programdir”’ sorusuna ait yanitlar incelendiginde, calistiklari siire
icerisinde hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori
programi, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise

Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 76. “Yaraticilig1 merkeze alan programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 272 274 276 256 258
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 45 42 49 44 39
Egitim
Almayanlar
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“Yaraticuligt merkeze alan programdir ’sorusuna ait yanitlar incelendiginde,
calistiklar1 stire igerisinde hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin cevaba en yakin
olduklarinin High Scope programi, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin cevaba en

yakin olduklarinin ise Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 77. “Bilgiyi deneyerek, tekrarlayarak 6grenmeyi destekleyen programdir”
sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 244 277 270 278 286
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 40 46 43 38 42
Egitim
Almayanlar

“Bilgiyi deneyerek ,tekrarlayarak ogrenmeyi destekleyen programdir” sorusuna
ait yanitlar incelendiginde, ¢alistiklari siire i¢erisinde hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin
cevaba en yakin olduklarimin Montessori programi, hizmet i¢i egitim almayan
Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise High Scope programi oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 78. “Bilgiyi edinme siirecinde oyun ve miizigi kullanan programdir” sorusuna ait

tercihler
Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia

Hizmet igi 286 274 273 286 281
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 44 49 49 42 44
Egitim
Almayanlar
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“Bilgiyi edinme stirecinde oyun ve miizigi kullanan programdwr” sorusuna ait
yanitlar incelendiginde, ¢alistiklar siire igerisinde hizmet ici egitim alan 6gretmenlerin
cevaba en yakin olduklarimin PYP programi, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin

cevaba en yakin olduklarinin ise High Scope programi oldugu goriilmistiir.

Tablo 79. “Bilgiye ulasma siirecinde ¢ocuklarin diisiinerek, hissederek ve yaparak
ogrenmelerinin hedeflendigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 250 267 277 276 270
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 37 47 44 42 36
Egitim
Almayanlar

“Bilgiye ulasma stirecinde ¢ocuklarin diisiinerek, hissederek ve yaparak
ogrenmelerinin  hedeflendigi programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde,
calistiklar1 siire igerisinde hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin cevaba en yakin
olduklarinin Montessori programi, hizmet i¢i egitim almayan ogretmenlerin cevaba en

yakin olduklarinin ise Waldorf programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 80. “Cocuklarin 6grenme siireglerine aktif katilimlariyla deneyerek
ogrenmelerinin gerceklestirildigi programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope = Waldorf
Emilia

Hizmet igi 239 270 285 289 271
Egitim
Alanlar
Hizmet igi 39 52 43 36 44
Egitim
Almayanlar
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“Cocuklarin 6grenme stireglerine aktif katilimlariyla deneyerek 6grenmelerinin
gergeklestirildigi programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, calistiklar1 siire
icerisinde hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin Montessori
programi, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin ise High

Scope programi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 81. “Diisiinme, hissetme ve yaparak 6grenmeyi On plana alarak biitiinciil egitime
vurgu yapan programdir” sorusuna ait tercihler

Montessori Reggio PYP High Scope  Waldorf
Emilia

Hizmet igi 270 278 268 281 277
Egitim

Alanlar

Hizmet igi 41 49 44 45 39
Egitim

Almayanlar

“Diisiinme, hissetme ve yaparak ogrenmeyi 6n plana alarak biitiinciil egitime
vurgu yapan programdir” sorusuna ait yanitlar incelendiginde, ¢alistiklar siire icerisinde
hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin cevaba en yakin olduklarinin PYP programi, hizmet
ici egitim almayan Ogretmenlerin cevaba en yakin olduklarimin ise Waldorf programi

oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM 5. SONUC

51 OKkul Oncesi Ogretmenlerinin Programlarin  Cevaba Yakinhgmn

Yamtlarindaki Derecelendirmelerine iliskin Sonuclar

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin programlarin sorunun cevabina yakinliga dair
yapmis olduklar1 derecelendirmelerinde, Montessori programi ig¢in, gergeklik ve
dogallik, sinif/okul ortamindaki diizen, aktif katilim, kendi 6grenmeleri iizerinde karar
verme, biitiinciil egitim, hayal giliciinii kullanma, problem ¢6zme ve karar verme, dogal
O0grenme, karar verme siirecinde aktif rol alarak yaparak ve yasayarak oOgrenme,
deneyerek ve tekrarlayarak Ogrenme, diistinerek hissederek ve yaparak 6grenme

basliklarinin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin tercihleri dogrultusunda &ne ¢ikan bu basliklar ile ilgili yapilan
arastirmalar incelendiginde, 6rnegin, Aksoy (2020) Amerika ve Tiirkiye’de Montessori
siiflarinda gorev alan 6gretmenlerle bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Bu ¢calismada okul dncesi
ogretmenlerinin Montessori programinin giiglii yanlarina iligkin olarak toplamda en ¢ok
cocuga hazirlanmis ve 6zgiir bir ¢evre sunma O6zelligini belirttikleri, bununla birlikte
Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerin sorumluluk alma, bagimsiz ¢aligma ve se¢im yapma,
karar verme gibi deneyimleri de ©ne c¢ikardiklar1 ifade edilmistir. Bu g¢alismanin
sonucunda 6gretmenlerin 6ne ¢ikardiklar: hazirlanmis gevre ve karar verme basliklarinin
bizim c¢aligmamizda da 6gretmenlerin 6ne ¢ikardiklar1 bagliklar igerisinden Ortlistiigii

gorilmektedir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda yapilan benzer bir ¢alisma ile Degirmenci,
Kaymaz-Kii¢iik ve Demircioglu (2018)’nun Montessori 6gretmeninin 6zellikleri i¢in her
cocugu ve gelisimini benzersiz saymak, c¢ocuga, cevreye, malzemeye, dogaya,
yetiskinlere, her seye saygi duymak, sosyallesmeyi tesvik eden farkli yas gruplarinin
Ogretmeni olmak ve Montessori materyalleri ile ¢evreyi ¢ocuklarin ihtiyaglarma gore
tasarlamak oldugu belirtilmistir. Programin tercih edilmesinde ise ilkelerin etkili

oldugundan bahsedilmistir. Bu arastirmanin sonuglarinda 6ne ¢ikarilan doga ve cevreyi
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tasarlamak bagliklarinin bizim ¢alismamizdaki dogallik ve sinif/okul ortamindaki diizen

basliklari ile ortiistiigii diisiiniilebilir.

Programin tercih edilmesinde veli goriislerini inceleyen Hiles (2018) velilerin
okul tercihlerinde Montessori ilkelerine olan ilgilerinden bahsetmistir. Bu sonug ile
birlikte Montessori felsefesine veya okuluna uygunluk algisi, beklenen sonuglar ve
Montessori smifina olan ilginin de etkili oldugu belirtilmistir. Calismanin sonucunda
ortaya c¢ikan bu bagliklara bakildiginda Montessori simifina olan ilginin bizim
calismamizda 6gretmenlerin 6ne ¢ikarmis oldugu sinif/okul ortamindaki diizen kavrami

ile benzerlik gosterdigi diigiiniilmektedir.

Velilerin Montessori egitimine dair olan algilarini belirlemek amaciyla Bozkurt,
Kolemen, Abanoz ve Ulutag (2019)’1n yiirtittiikleri calismalarinda, Montessori egitiminin
cocuklarina kendi isini yapabilme becerisini kazandirdigi, diizenliligi sagladig1 ve hayata
hazirlamada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir ¢calisma ile Sop ve Dalkiran-
Turgut (2021)’ta ebeveynlerin Montessori yontemi uygulayan anaokulunu se¢melerinde
cocuga Ozgiir bir ortam saglanmasi, birebir egitim verilmesi, materyal ¢esitliligi, cocuga
Ozgiiven ve sorumluluk kazandirmasmin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu iki
caligmanin ortak bir sonucu olan velilerin Montessori programi i¢in belirttikleri ortam
basliginin bizim ¢alismamizda 6gretmenlerin 6ne ¢ikardigi sinif/okul ortamindaki diizen

baslig ile Ortiistligli diisiiniilebilir.

Ucar ve Durualp (2018)’in Ankara ve Seattle’da yasayan ve ¢ocuklart Montessori
okuluna devem eden ebevenylerin Montessori ile ilgili farkindaliklarini inceledigi
caligmasinda ortaya ¢ikan bir sonuca gore Ankara'da yasayan ebeveynler Montessori
egitiminin kazandirdiklar1 i¢cin 6zgiiven, kendine yetme, bagimsizlik, sosyal gelisimi
destekleme olarak ifade ederken, Seattle'da yasayan ebeveynler benlik saygisi,
bagimsizlik, dogal 6grenme sevgisi, kesfedici 0grenme olarak ifade etmistir. Bu
aragtirmanin sonucunda ebevenler tarafindan belirtilen dogal 6grenme bashg: ile

caligmamizda yer alan dogal 6grenme bashiginin benzerlik gosterdigi diisiintilmektedir.
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Bir baska arastirmada Sahin Sak (2014) 6gretmen adaylari i¢in Montessori
programinin olumlu yonlerinin, Montessori materyallerinin ve ger¢ek materyallerin
kullanilmasinin ve siif ortaminin diizeninin oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismanin
sonucunda one ¢ikan gerceklik ve diizen basliklarinin ¢alismamizda 6gretmenlerin 6ne

cikardig gerceklik ve sinif/okul ortamindaki diizen basligi ile ortiistiigii diisiiniilmektedir.

Yildirrm (2019) calismasinda Montessori  yonteminin hazirbulunuslulugu,
matematik ve okuma yazma becerilerini gelistirdigi, kolay ve kalic1 6grenmeyi sagladigi,
Ogrencilerin iletisim, yaratict diisiinme, karar verme becerileri ile el becerilerini
gelistirdigi, 6grenci-0grenci ve Ogrenci-Ogretmen-veli is birligini artirdigi sonucuna
ulasmistir. Bu arastirmanin sonucu calisgmamizdaki karar verme bagligi ile ortiisiirken
yaratict diislinme, is birligi bagliklarinin ise Ogretmenlerin diger programlarda one

cikardig goriilmiistiir.

Yapilan arastirmalarin sonuglari incelendiginde, 6gretmenlerin ¢alismamizda 6ne
cikardiklar1 bagliklar igerisinden Montessori programinda, deneyerek ve tekrarlayarak
O0grenme basliginin calismamizdaki literatiirde de goriilebilecegi iizere Montessori
programi 1ile iligkili olmasina ragmen bu basligin o6ne c¢iktigi bir calisma ile

karsilagilmamaistir.

Montessori programi ile ilgili yapilan diger ¢calismalar incelendiginde, program
icin 6ne c¢ikarilan farkli bashiklar ile de karsilasilmistir. Ornegin, Buldur (2019)
cocuklarin Montessori sinifinda aldiklar1 egitim sonrasinda egitim dncesine gore bilimsel
siire¢ becerilerinde 6nemli bir gelisim oldugunu belirtmistir. Canbulat Zengin (2019)
caligmasinda Montessori egitim yontemi ile matematik 6grenen cocuklarin geleneksel
egitim ile matematik 6grenen ¢ocuklara gore matematik becerilerinin gelismesindeki
etkilerini belirtmistir. Toran ve Temel (2014) Montessori egitiminin ¢ocuklarin kavram
edinimleri lizerindeki olumlu etkisinden bahsetmistir. Bagka bir calismada Kayili ve Ar
(2016) Montessori programinin Sosyal beceri egitim programi ile desteklenen Montessori
yonteminin ¢ocuklarin duygularini anlama ve sosyal problem ¢dzme becerilerinin

gelisimini destekledigi sonucuna ulagsmistir.
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Yavas (2020) Montessori programinda egitim alan g¢ocuklardaki arkadaslik,
dostluk, diiriistliik, is birligi, saygi, sorumluluk ve paylasim seviyelerinin artmastyla
sosyal yetkinlik diizeylerinin arttigim1 belirtmistir. Baska bir ¢alismada Saki (2020)
Montessori felsefesi ile egitim alan ¢ocuklarin psikolojik dayanikliliklarinin yiiksek

oldugunu tespit etmistir.

Yildizbas ve Ashiyiiksek (2016) ¢ocuklarinin motor beceri, gorsel alg1 ve bellek,
el goz koordinasyonu ile kii¢iik kas becerilerinin kazaniminda Montessori egitim
programi ile egitim alan g¢ocuklar i¢in olumlu bir farklilik bulundugu goérilmiistiir.
Montessori programinin biiyiik kas becerilerine etkisini inceleyen bir baska arastirmada
Selguk (2016) Montessori yonteminin okul Oncesi donem ¢ocuklarinin biiyiik kas
becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve Meb okul 6ncesi egitim programina gore biiyiik

kas becerileri agisindan daha etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Bagka bir calisma ile Bayram (2014) Montessori egitiminin degerler egitimini

kazanmada 6nemli bir roliinlin oldugunu belirtmistir.

Reggio Emilia programi i¢in, 6gretmenlerin derecelendirmeleri sonucunda 6ne
cikardiklar1 bir bashk goriilmemistir. Reggio Emilia programi ile ilgili yapilan
aragtirmalar incelendiginde, Aydemir Ozalp (2016)’in calismasinda ogretmenler
Montessori programima gore Reggio Emilia programinin Tiirkiye’de daha az
duyuldugunu belirtilmis olup Reggio Emilia’da ¢ocuklarin daha yaratic1 ve daha sosyal
olduklar1 ifade edilmistir. Cocuklari, 6zerk birey, merakli, yaratici, 6zgiir, zeki, sosyal ve
yeterli olarak gordiikleri belirtilmistir. Uygulamada, ¢ocuk, aile ve §gretmenin siirekli bir
iligki ve is birligi icerisinde ¢alistig1, programin ¢ocuklarin ¢aligmaktan keyif almalarini
saglayarak, ¢evre bilinci, 6zgiiven, problem ¢6zme, sorgulama ve yaraticilik becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma ile ilgili 6ne ¢ikan basliklar igerisinden is
birligi ve yaraticiligin ¢alismamizda yer alan bagliklar icerisinde yer almasi agisindan
benzerlik gosterdigi ancak Ogretmenlerin bu basliklar1 Reggio Emilia i¢in One

cikarmadig goriilmiistir.
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Biiyiliktagkapu Soydan ve Dereli (2014) Cocuklarin diisiincelerini belirlemede,
yonlendirmede ve gelistirmede ogretmenlerin kullandiklar1 stratejileri belirlemeye
yonelik olan c¢alismasinda yurtdisinda Reggio Emilia yaklagimint uygulayan
Ogretmenlerin ¢ocuklarda diisiinme becerisini gelistirmek i¢in soru sorma, gozlem
yapma, materyal ve deneyim sunma, dokiimantasyondan yararlanma stratejilerini
kullandiklar1 belirtilmistir. Bu arastirmanin sonuglari incelendiginde 6ne ¢ikan diisiinme
becerileri bashiginin ¢alismamizda yer alan basliklar igerisinde yer aldigindan Ortiistiigii
diisiinebilir. Ancak bu bashigi 6gretmenlerin Reggio Emilia i¢in 0ne cikarmadiklar

gorilmiustir.

Akar Genger (2014) yirittiigii ¢alismasinda Reggio Emilia programindan
esinlenmis projelerin ¢ocuklarin yaratici diistinme becerilerine etkisinin oldugu sonucuna
ulagmistir. Arastirmanin sonucu dogrultusunda bu aragtirmada 6ne ¢ikan yaraticilik
baslig1 ile calismamizda yer alan yaraticilik bashiginin yer almasi bu bagliklarin
Ortiistiigiinii gosterse de Ogretmenler yaraticilik bashigint Reggio Emilia icin 6ne

cikarmamiglardir.

Reggio Emilia programinin olumlu yonlerini inceleyen Sahin Sak (2014)
calismasinin sonucunda olumlu yonlerin ebeveynlerle is birligi, cocuklarin yaraticiliginin
desteklenmesi, degerlendirme i¢in dokiimantasyon tekniginin kullanilmasi ve g¢ocuk
merkezlilik oldugunu belirtmistir. Bu aragtirmanin sonucunda ortaya ¢ikan is birligi ve
yaraticilik basliklarin calismamizda yer alan basliklar igerisinde yer aldigi ancak

Ogretmenlerin tercihlerinde Reggio Emilia i¢in 6ne ¢ikarmadiklari goriilmiistiir.

Rudiené, Volkovickien¢ ve Butvilas (2016) calismalarinda Reggio Emilia
felsefesine gore her cocuk icin, sinirsiz potansiyel, diinyayla etkilesime girmeye ve
katkida bulunmaya istekli, merak ve hayal giiciiyle hareket etme bagliklar1 belirtilmistir.
Bu aragtirmanin sonucunda 6ne ¢ikan basliklar igerisinden hayal giicli basliginin bizim
calismamizda One ¢ikan basliklar ile benzerlik gosterdigi ancak 6gretmenlerin Reggio

Emilia i¢in bu baslig1 6ne ¢ikarmadig1 gérilmiistiir.
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Reggio Emilia programinin ¢ocuklarin gelisimlerine etkileri ile ilgili yapilan diger
calismalar incelendiginde, Sahin (2019) Reggio Emilia temel alinarak hazirlanmis proje
uygulamalariin okul 6ncesi ¢ocuklarin 6grenmeleri ve beceri kazanmalarinda oldukga
etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Proje ile ilgili yapilan bir diger ¢alismada Yildiz
Bigake1 ve Giirsoy (2010) proje yaklasimina dayali egitimin, ¢ocuklarin gelisimi tizerinde

etkili oldugunu belirtmistir.

Westerberg ve Vandermaas Peeler (2021) Reggio Emilia'dan ilham alan bir
anaokulunda ¢ocuklarin sorgulama siireglerini desteklemede ¢evredeki 0gretmenlerin,
akranlarin ve materyallerin rollerini incelemis ve sonucun ¢ocuklara ¢esitli etkinliklerde

sorgulayict 6grenme i¢in firsatlar sagladigi belirtilmistir.

Bir basgka arastirmada Yasar ve Pamuk (2020) kii¢iik yas gruplarindaki ¢ocuklara
Reggio Emilia programi yardimiyla tarih egitiminin uygun teknik ve yontemlerle

verilebilecegi sonucuna ulagmistir.

PYP programi i¢in yapilan derecelendirmelerde, is birligi ve yaraticilik, bilgiyi
edinme siirecinde oyun ve miizik bagliklari 6ne ¢ikarilmistir. PYP programi ile ilgili
yapilan ¢aligmalar incelendiginde, Giiler ve Yaltirik (2011)’1n yiiriittiigli calismalarinda
okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda inceledigi PYP programinin
aragtirma ve sorgulama temelli olmasinin programa iligkin iistiin yonlerden biri oldugu
belirtilmistir. Bu arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikan arastirma ve sorgulama bagliginin
caligmamizdaki baglhiklar igerisinde yer almasi agisindan Ortiigmesine ragmen

Ogretmenlerin bu baslhigi PYP icin 6ne ¢ikarmadiklari goriilmiistiir.

Benzer bir calisma ile PYP uygulamasma iliskin 6gretmen ve yoneticilerin
goriiglerinin alindigr Altun ve Yilmaz Dogan (2013)’in calismalarinda yoneticiler ve
ogretmenler, PYP'ye bagli olarak ¢ocuklarin anlamli 6grenme ve sorgulama becerilerinin
yasitlarina gore gelistigi konusunda hemfikir olduklari, ortaya ¢ikan bu sonuca gore de
sorgulama bashiginin ¢alismamizda yer almasi ile benzerlik gostermis olsa da

o0gretmenlerin PYP programi i¢in 6ne ¢ikarmadigi kavramlar arasinda bulunmaktadir.
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Yoneticilerin ve 6gretmenlerin PYP programina iligkin goriislerinin bakildig: bir
diger ¢alisma ile Sezer (2020) arastirma sorgulama, meraki destekleme, soru sorma ve
Ogrenen profilini PYP programina karsilik gelen kavramlar igerisinde oldugunu ortaya
koymustur. Bu arastirmanin sonuglarindaki kavramlarin galismamizda yer alan arastirma,
merak, sorgulama, aragtiran-sorgulayan cocuklar yetistirme, Ogrenen profilinin
ozelliklerinden olan duyarli basliklar1 ile ortiistiigii diistiniilebilir. Ancak dgretmenlerin

bu kavramlarin basliklarini diger egitim programlarinda 6ne ¢ikardigi goriilmiistiir.

Bir baska ¢alismada Alabay ve Ozdogan (2018) dis alanda gerceklestirilen
sorgulama tabanli bilim etkinliklerinin ¢gocuklarin gézlem, siniflama, tahmin etme, 6lgme,
verileri kaydetme, sonug ¢ikartma ve toplam bilimsel siire¢ becerilerinde etkili oldugunu
belirtmistir. Arastirmanin bu sonucuna gore One c¢ikan kavramlara bakildiginda
calismamizda yer alan basliklar igerisinden gozlemci ve arastirmaci roller iistelenme
baslig1 ile benzerlik gosterdigi diisiiniilmesine ragmen Ogretmenlerin bu basligi PYP

programi icin 6ne ¢ikarmadigl goriilmiistiir.

Tugluk (2020)’un erken c¢ocukluk egitiminde PYP programimin cocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceledigi caligmasinda PYP egitim programinin
sorgulama anlayisinin 6grencilerin bilimsel becerilerini destekledigini belirtmistir. Bu
aragtirmanin sonucunda etkisi oldugu diisiiniilen sorgulama basliginin ¢aligmamizda yer
almasi ile benzerlik gosterdigi diisiiniilebilir. Ancak 6gretmenlerin bu baslig1 farkli egitim

programinda one ¢ikarmayi tercih ettigi goriilmustiir.

PYP programu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, okul dncesi yas grubu
icin olan ¢aligsmalarla ¢ok karsilasiilmamistir. PYP programi i¢in ilkokul yillarina yonelik
yapilan ¢alismalar ile birlikte diger IB programlari ile iliskili yapilan aragtirmalar da

bulunmustur.
Cowie de Arroyo (2011) IB siirekliligi boyunca gegisleri desteklemek ile ilgili

olan caligmasinda yer alan sonuglar icerisinde, PYP'den MYP'ye geciste ¢ocuklarin

konular arasindaki disiplinlerarasi baglantilari tanimlamalarina ve bdylece
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disiplinleraras1 bir yaklagimdan disiplinleraras1 bir yaklasima daha etkin bir sekilde

gecebilmelerine yardimct olduguna ulasildigr ifade edilmistir.

Savage ve Drake (2016) IB PYP Ogretmen, koordinator veya yoneticilerin
goriigleri dogrultusunda IB PYP programimnin disiplinlerarasiligini takdir ettikleri

sonucuna ulasilmistir.

Dix ve Sniedze Gregory (2020)’in PYP programu ile ilgili ¢alismalarinin
sonucunda programin 6grencilerin sosyal duygusal 6grenme becerilerine katkis1 oldugu

belirtilmistir.

Kalafatoglu (2019)’nun yiiriittiigii calismasinda IB programlarinin (PYP, MYP,
DP) uygulandigi Uluslararast Bakalorya okullarinda gorev yapan Ogretmen ve
yoneticilerin goriisleri dogrultusunda Uluslararasi egitim felsefesine gore yetistirilmek
istenen insan Ozellikleri i¢in arastiran sorgulayan, duyarli, uluslararasi profil basliklarinin
belirtildigi goriilmiistiir. PYP programinin da yer aldigi bu c¢alismanin 6ne c¢ikan
basliklarinin ¢alismamizda yer alan basliklar ile benzerlik gosterdigi diislinebilir ancak
Ogretmenlerin bu bagliklar1 PYP i¢in 6ne ¢ikarmadiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 aragtirmanin
bir bagka bulgusuna gore IB egitim felsefesinin yontem ve yaklagimlariin etkililiginin
hayatin i¢inden olgulara yer vererek bireyin yasantisint merkeze almasi ve sorgulama

stirecleriyle 0grenci tarafindan sekillendiriliyor olmasiyla agiklandig: belirtilmistir.

Bir baska calismada Biiylikgeng (2014) IB Diploma programi mezunlarinin
programi tercih sebebinde, mezunlarin siirece iligkin sonuglar1 ve mezuniyet sonrasina
iligkin sonuglar1 incelendiginde 6ne ¢ikan sonuglar igerisinden katilimcilarin en fazla
elestirel diisiinme, arastirma yapma, ileri diistinme, kendini ifade etme ve 6grenmeyi

O0grenme gibi {ist diizey becerileri kazanma beklentilerinin karsilandigi ifade edilmistir.

High Scope programi i¢in 6ne ¢ikarilan baghik duyarli ve 6grenmeye yonelik
hedeflerini belirleyen bireyleri yetistirme olarak goériilmiistiir. High Scope programi ile
ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, Goékmen, vd. (2016) High Scope yaklagimi

inanglari ile 6z yeterlik inanglar ile ilgili yiiriittiikleri calismalarinda 6grenme 6gretme
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stireci ve iletisim, aile katilimi, planlama, 6grenme ortamlarin diizenlenmesi ve sinif
yonetimi ile iliskili oldugunu belirtmistir. Bu arastirmanin sonuglari dogrultusunda
ortaya c¢ikan planlama basliginin ¢alismamizda yer alan bagliklar igerisinde yer almasina

ragmen Ogretmenlerin High Scope programi i¢in 6ne ¢ikarmadiklar1 goriilmiistiir.

Benzer bir sonu¢ ile Tok (2020) Okul oncesi 6gretmen adaylarmin egitim
anlayislarinda modellerin hangi yonlerini tercih ettiklerini inceledigi calismasinda, High
Scope programi i¢in Ogretmen adaylarinin planla-yap-incele ilkesini benimsedikleri
belirtilmistir. Calismamizda yer alan planla-uygula-degerledir basligi ile benzerlik

gosterdigi diisiiniilen bu basligin High Scope i¢in 6ne ¢ikarilmadigi goriilmiistiir.

High Scope programu ile ilgili yapilan diger ¢aligmalar incelendiginde: Ornegin,
Ari, Kerigan Duran ve Cmar Karasu (2021) High Scope egitimi alan 4-5 yas grubu
cocuklarin High Scope egitimi almayan ¢ocuklara gore sosyal becerilerinin daha yiiksek

oldugunu belirtmislerdir.

Saurio ve Saurio (1996) vyiiriittiikkleri ¢alismalarinin sonucunda High Scope

egitimine katilimin 68renci ve 6gretmenler agisindan faydali oldugu ifade edilmistir.

Schweinhart (2003) “High Scope Perry Okul Oncesi Calismas1” yoksulluk i¢inde
dogan c¢ocuklar i¢in yiiksek kaliteli bir okul 6ncesi programinin etkilerine bakildiginda
yoksulluk i¢inde yasayan kiiciik ¢cocuklar i¢in yasamlar1 boyunca kaliteli bir programin

egitim performanslarini iyilestirdigi ortaya ¢ikan sonuglar icerisinde yer almistir.

Waldorf programinda, kesif yapma ve diisiinme, merak ve sorgulama, arastirma
sorgulama ile birlikte gbzlemci ve arastirmaci roller iistlenme, hayal giicii ve yaraticilik,
aragtiran sorgulayan cocuklar yetistirme, yaraticiligt merkeze alma bagslhiklart 6ne
cikarilmistir. Waldorf programu ile ilgili yapilan caligmalar incelendiginde Ornegin,
Kayahan Yiiksel ve Kartal (2020) Waldorf yaklasimi ve materyallerine yonelik olarak
okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerini incelemis ve Ogretmenlerin Waldorf egitimi
yaklasimini ¢ocugun bireysel Ozelliklerini dikkate almasi, yaraticiliina ve sanatsal

gelisimine katki saglamasindan dolay1 yararli bulduklarina ulagsmislardir. Bu arastirmanin
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sonugclari incelendiginde 6ne ¢ikan yaraticilik bagliginin calismamizda 6gretmenlerin 6ne

cikardig yaraticilik basligr ile benzerlik gosterdigi diistiniilmektedir.

Kayahan Yiiksel ve Kartal (2020)’1n ayn1 aragtirmasinin bir bagka bulgusuna gore
Waldorf materyallerinin avantajlarinin, 6grencinin yaratici diisiinme becerilerine katki
saglamasi, ilgi ¢ekici olmasi, materyalin birden ¢ok amaca hizmet etmesi, etkili 6gretim,
motivasyon ve kullanim kolaylig1 sagliyor olmasidir. Bu bulgular neticesinde yaraticilik

basliginin ¢alismamizda 6ne ¢ikan yaraticilik bashigr ile ortiistiigii diistiniilebilir.

Bir bagka calismada benzer bir sonug ile Ogletree (1996) Waldorf 6grencilerinin
yaraticilik 6l¢iimlerinde 6nemli 6l¢giide daha iyi performans gdsterdiklerini belirtmistir.
Bu sonug ile 6ne ¢ikan yaraticilik basgliginin ¢alismamizda 6gretmenlerin 6ne ¢ikardigi

yaraticilik bashigi ile ortiistiigii diisiiniilmektedir.

Mei-ju (2014) Waldorf erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin estetik duyarliligi
ve yaraticilig1 lizerine, ebeveyn destekli yaratici oyunun etkisini aragtirmay1 amagladigi
caligmasinda egitimcilerin ¢ocuklarin oyunlara ve ¢izimlerine iliskin gozlemlerinde
cocuklarin yaratici oyun aldiktan sonra ¢izimlerine yonelik renkli goriintii ve hikaye
anlatimi temalarinin 6zglir yaraticiliklarini ifade etmeye istekli olduklarini tespit etmistir.
Arastirmanin sonucunda yaraticilik kavraminin c¢aligmamizda 6ne c¢ikarilmis olan

yaraticilik bagligi ile benzerlik gosterdigi diistiniilmektedir.

Tok (2020)’un ayni1 arastirmasinin bir bagka sonucuna gére okul dncesi 6gretmen
adaylariin egitim anlayislarinda Waldorf programu igin tercih edilen yonlerden birinin
miizik ve ritmik oyunlarin olmasi ¢aligmamizda yer alan oyun ve miizik baslig: ile
benzerlik gosterdigi diisiiniilmektedir. Ancak 6gretmenlerin bu baslig1 Waldorf programi

i¢in One ¢ikarmadiklart gérilmiistiir.

Ogretmenlerin derecelendirmelerindeki tercihleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bu
sonuglara gore, Montessori programi ile daha ¢ok iliskili olan kavramlar1 6ne ¢ikarmalari
ile birlikte caligmamizin literatiiri ve yapilan arastirmalarin sonuglarina gore

programlarda daha ¢ok one ¢ikan kavramlarin basliklarinin da Montessori i¢inde yer
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aldig1 goriilmiistiir. Reggio Emilia programi i¢in 6ne ¢ikarilan bir baslik goriillmemisken,
PYP, High Scope ve Waldorf programlarinda 6ne ¢ikan basliklarin ise daha ¢ok diger
egitim programlarinda 6n planda olan kavramlar oldugu ve tercihlerde de farkl
programlarda yer aldig1 goriilmiistiir. Basliklarin cevaplarinin ¢ogunlugunda Montessori
programinin olmasi ve ayni zamanda 6ne ¢ikarilan kavramlarin bagliklarinin daha ¢ok
iligkili olan programlarda olmayip diger egitim programlarinda yer almasinin
Ogretmenlerin neredeyse bliylik bir ¢ogunlugunun farkli egitim programlar1 hakkinda
bilgi sahibi olmamasindan kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir. Cevaplarda 6ne ¢ikan
programin daha c¢ok Montessori olmasinin ise Ogretmenlerin sadece bu programi
duymalar1 veya sadece bu programla ilgili bilgi sahibi olduklarindan dolay1 olabilir. Konu
ile ilgili Memduhoglu, Mazlum ve Alav (2015) Tirkiye'de alternatif egitim
uygulamalarina iligkin Ogretmenlerin ve 6gretim iyelerinin goriisleri dogrultusunda
alternatif egitimin Tiirkiye i¢in yeni bir kavram sayilabilecegi, bu konuda katilimcilarin
kavram kargasas1 yasadiklart ve katilimcilarin hemen hemen yarisinin, diinyadaki
alternatif okul uygulamalarma iliskin higbir bilgisinin olmadigi, geriye kalan
katilimcilarin ise ¢ok az bilgi sahibi olduklari sonucuna ulagsmistir. Baska bir calisma ile
Zembat, Glingen ve Gok Colak (2019) 6gretmenlerin farkli egitim programlari icerisinden
en c¢ok bilgi sahibi olduklarinin Montessori oldugunu belirtmistir. Bu arastirmalarin
sonuglart g¢alismamizin bulgularina gore ortaya c¢ikan disilinceler ile benzerlik

gostermektedir.

Konu ile ilgili farkl: bir sonug ortaya koyan Soydan (2013), okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin benimsedikleri erken ¢ocukluk yaklagimlarini incelemis ve arastirmada yer
alan yaklasimlar icerisinden son olarak Montessori programinin benimsendigi
goriilmiistiir. Bu sonug ile ortaya c¢ikan farkliligin, arastirmada 6l¢ek kullanilmasi ve
calisma grubunun programlar ile ilgili dersleri almis okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde

Ogrenim goren 0gretmen adaylarindan olugsmasinin etkili oldugu diisiintilmektedir.

5.2 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Béliimlere Gore Programlarin

Cevaba Yakinhgmin Yamitlarindaki Derecelendirmelerine iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin  mezun olduklar1  boliimlere gdre programlarin  cevaba

yakinligindaki derecelendirmeleri incelendiginde, bazi baghiklara ayni cevaplar
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verilmigken, baz1 basliklarin cevaplarinda da farklilagsma goriilmiistiir. Bu farklilagmalar

asagida yer aldig1 sekilde cevaplar neticesinde olusmustur;

Karar verme siirecinde aktif rol alarak yaparak ve yasayarak ogrenme, dogal
O0grenme, diisiinerek, hissederek ve yaparak ogrenme, arastirma sorgulama ile birlikte
gozlemci ve arastirmaci roller tistlenme kavramlarinin yer aldigt basliklar i¢in program
derecelendirmeleri incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenligi programindan mezun olan
Ogretmenler i¢in Montessori programi 6ne ¢ikarken, ¢ocuk gelisimi programlarindan

mezun olan dgretmenler i¢in ise Waldorf programi 6ne ¢ikmastir.

Arastiran sorgulayan ¢ocuklar yetistirme, duyarli ve Ogrenmeye yoOnelik
hedeflerini belirleme, yaraticiligi merkeze alma basliklarinda okul 6ncesi 6gretmenligi
programindan mezun olan Ogretmenlerin High Scope programini, ¢ocuk gelisimi
programlarindan mezun olan 6gretmenlerin ise Waldorf programi 6ne ¢ikarmayi tercih

ettigi goriilmiistiir.

Bilgiyi edinme siirecinde oyun ve miizik ve biitiinciil egitim basliklarinda 6ne
cikarilan programlarin okul dncesi 6gretmenligi programindan mezun olan 6gretmenler
icin PYP, cocuk gelisimi programlarindan mezun olan dgretmenler i¢in ise Montessori

olmustur.

Fark cikan sonuglar ile birlikte geriye kalan diger basliklar incelendiginde farkl
egitim programlarina yonelik ders alip almamalarma goére Ogretmenlerin bazi
cevaplarinda 6ne ¢ikardiklar1 programin ayni oldugu goriilmiistiir. Bunlar, gerceklik ve
dogallik, hayal giicii, sinif/okul ortamindaki diizen, kendi 6grenmeleri {lizerinde karar
verme, deneyerek ve tekrarlayarak 6grenme, aktif katilim i¢cin Montessori, hayal giicii ve
yaraticilik i¢in Waldorf, 15 birligi ve yaraticilik icin PYP olmustur. Her iki grup
karsilastirildiginda 6gretmenlerin derecelendirmeleri sonucunda ortaya ¢ikan bagliklarin
neredeyse yarisinda ayn1 cevaplar verildigi, geriye kalan ve biiyiik bir gogunlugun oldugu

basliklarin cevaplarinda ise farklilasma oldugu goriilmiistiir.

135



Tiim bu sonuglar incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenligi ve ¢ocuk geligimi
programlarindan mezun olan Ogretmenlerin cevaplarinda olusan bu c¢esitliligin,
Ogretmenlerin O0gretim programlarinda aldiklari derslerden kaynaklaniyor olabilecegi

diistiniilmektedir.

5.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimleri Siiresince Farkli Okul Oncesi Egitim
Programlarina Yonelik Ders Alp Almamalarina Gore Programlarin Cevaba

Yakinhgmin Yamtlarindaki Derecelendirmelerine Iliskin Sonuclar

Egitimleri siiresince farkli okul 6ncesi egitim programlarina yonelik ders alan ve
ders almayan Ogretmenlerin programlarin cevaba yakinhiginin yanitlarindaki
derecelendirmeleri incelendiginde, bazi basliklara ayni cevaplar verilmisken, bazi

basliklara ise farkli cevaplar verildigi goriilmiistiir.

Kesif yapma ve diisiinme, yaraticiligi merkeze alma kavramlarinin basliklar i¢in
egitimleri stiresince farkli okul Oncesi egitim programlarma yonelik ders alan
ogretmenlerde ©One ¢ikan programin Reggio Emilia, farkli okul oOncesi egitim
programlarina yonelik ders almayan Ogretmenlerde one ¢ikan programin ise Waldorf

oldugu bulunmustur.

Karar verme siirecinde aktif rol alarak yaparak ve yasayarak 6grenme, duyarli ve
ogrenmeye yonelik hedeflerini belirleme basliklar1 i¢in egitimleri siiresince farkli okul
oncesi egitim programlarima yonelik ders alan 6gretmenlerin Montessori programint,
farkli okul 6ncesi egitim programlarina yonelik ders almayan dgretmenlerin ise Waldorf

programini 6ne ¢ikardiklart goriilmiistiir.

Burada fark ¢ikan sonuglar ile birlikte geriye kalan diger basliklar incelendiginde
farkli egitim programlarina yonelik ders alip almamalarma gore dgretmenlerin bazi
cevaplarinda 6ne ¢ikardiklar1 programin ayni oldugu goriilmiistiir. Bunlar, gerceklik ve
dogallik, dogal 6grenme, siif/okul ortamindaki diizen, aktif katilim i¢cin Montessori,
arastirma ve sorgulama ile birlikte gozlemci ve arastirmaci roller tistlenme, hayal giicli ve

yaraticilik i¢in Waldorf olmustur. Her iki grup karsilastirildiginda 6gretmenlerin
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derecelendirmeleri sonucunda ortaya c¢ikan  basliklarin biliyiik bir c¢ogunlugunda

farklilagsma oldugu goriilmiistiir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde farkli egitim programlar ile
ilgili ders alip almamanin egitim siirecindeki ve dgretmenler iizerindeki etkilerinin yer
aldigr calismalar ile karsilasilmistir. Ornegin Dereli (2013) Reggio Emilia temelli
dokiimantasyon egitiminin okul oncesi 6gretmenlerinin demokratik tutum ve g¢ocuk
merkezli uygulamalar1 tizerindeki etkisini incelediginde egitime katilmayan 6gretmen
grubunda herhangi bir degisiklik goriilmezken, egitim uygulanan Ogretmenlerin
demokratik tutumlarinda etkili oldugu, otokratik tutumlarinda azalma gergeklestigini
belirtmistir. Bu aragtirmanin bir baska bulgusuna gore de d6gretmenlerin ¢ocuk merkezli
uygulamalarla ilgili goriislerinde egitime katilan O6gretmenlerin daha demokratik,

katilimci, siireg-odakli ve ¢cocuk merkezli uygulamalara yakinlastiklar1 goriilmistiir.

Montessori programinda egitim stireci ile ilgili Cakir (2018)’1n ylriittiigii
calismasinda Montessori program temelli Stem etkinliklerinin okul 6ncesi 6gretmen
adaylarina olan etkisini incelemis ve 14 hafta 6gretmen adaylarina Montessori yaklagim
temelli Stem egitimleri verilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda
ogretmenlerin problem ¢6zme, yaraticilik ve elestirel diisiinme egilimlerinde etkili oldugu
ve Ogretmen adaylarinin iist diizey diisiinme becerilerinin olumlu yonde gelisim

gosterdigi belirtilmistir.

Twigg (2010) Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programinda basarili sorgulamaya
dayali 6gretim i¢in 0gretmenlerin uygulamalari, degerleri ve inanglarini incelemis ve
bulgular icerisinde PYP'de Ozellikle sorgulamaya dayali 6gretime iligkin hizmet ici
mesleki gelisim firsatlar sirasinda edinilen bilgilerin, doniistiiriicii sorgulamaya dayali

Ogretim uygulamalari lizerinde daha fazla etkiye sahip oldugu ifade edilmistir.
Martzong vd., (2016) egitimlerinde sanat etkinliklerine giiclii bir sekilde katilan

Waldorf 6gretmen adaylarinin, sanata katilmayan Waldorf ogretmen adaylari ile

karsilastirdiginda Waldorf grubunda empati yapisinin hem duygusal hem de biligsel
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boyutlarinda daha yiiksek puanlarin ortaya ¢iktig1 elde ettigi sonuglar icerisinde yer aldigi
belirtilmistir.

Okul 6ncesi egitim programlarindan farkli olarak Schreglmann (2019)’in Egitim
fakiiltesinde gorevli akademisyenlerin alternatif egitim/okul hakkindaki goriislerini
inceledigi ¢alismasinda, alternatif egitimin/okulun akademisyenler tarafindan ¢ok farkli
acilardan yorumlandigi ve akademisyenlerin bir kisminin bu konu hakkinda hi¢bir bilgiye
sahip olmadigini, diger bir kisminin ise konuya iliskin sinirli kuramsal bilgilerinin oldugu

sonucuna ulagmustir.

Karacaoglu ve Acar (2010) ¢aligmalarinin sonucunda anaokulu, ilkokul ve lisede
gorev alan Ogretmenlerin yenilenen programlar ve cagdas yaklasimlarla ilgili egitim

ihtiyaci hissettiklerini belirtmistir.

Benzer bir arastirma ile Akpmar ve Aydin (2007)’in calismalar1 ilkokul
ogretmenlerinin egitimde yasanan degisimlerin 6n plana ¢ikardig: yeni rollerin farkinda
oldugunu ve bu rolleri benimsediklerini fakat 6gretmenlerin, bu konu ile ilgili yetersiz

olduklar1 ve egitime gereksinim duyduklarini belirtmeleriyle sonu¢lanmistir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde, okul dncesi egitim ile birlikte sonraki 6gretim
kademelerinin de yer aldigi Orneklerde, egitim siireci sonrasindaki degisimler ve
Ogretmenlerin egitimler 1ile ilgili diislinceleri goriilmektedir. Caligmalarda egitim
almadaki bu olumlu etkililigin goriilmesi O6gretmenlerin egitimleri siiresince ders

almalarindaki 6nemlilige dikkat ¢cekmektedir.

Calismamizda farkli egitim programlari ile ilgili ders alan ve ders almayan
ogretmenlerin cevaplarinda olusan farkliligin, 6gretmenlerin farkli egitim programlari ile
ilgili ders almamalari, almis olan Ogretmenlerin ise programin Ozelliklerini
hatirlayamamalarindan  kaynaklandigir  diigiiniilmektedir.  Ertiirk  vd., (2014)’nin
calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans egitimleri boyunca aldiklar1 ¢cogu teorik
ve pratik bilgiyi mesleki yasantilarinda kullanmada problem yasamalari ve bunun

tiniversitede aldiklar1 derslerin igerigi ile uygulamalarin siiresi ve niteliginden, alaninda
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uzman Ogretim elemani eksikliginden kaynaklandigi sonucuna ulasilmis olmasi

calisgmamizin bulgulart dogrultusunda ortaya ¢ikan bu goriisti destekler niteliktedir.

5.4 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Calistiklar Siire icerisinde Hizmet ici Egitim Alip
Almamalarina Goére Programlarin Cevaba Yakinhgmmin Yanitlarindaki

Derecelendirmelerine iliskin Sonuglar

Ogretmenlerin calistiklar1 siire igerisinde hizmet ici egitim alan ve almayan
Ogretmenlerin programlarin cevaba yakinliginin yanitlarindaki derecelendirmeleri
incelendiginde, bazi basliklara ayni cevaplar verilmisken, bazi basliklara ise farkli
cevaplar verildigi goriilmistiir. Bu farklilagmalar asagida yer aldigi sekilde 6gretmenlerin

cevaplari dogrultusunda olusmustur;

Caligtiklart siire igerisinde hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin Montessori
programi icin, merak ve sorgulama, karar verme siirecinde aktif rol alarak yaparak ve
yasayarak 0grenme, dogal 6grenme, kendi 6grenmesi tlizerinde karar verme,diisiinerek,
hissederek ve yaparak 6grenme basliklarini 6ne ¢ikardiklari, hizmet i¢i egitim almayan

Ogretmenlerin ise bu basliklar icin Waldorf programini 6ne ¢ikardiklari goriilmiistiir.

Bir baska sonugta calistiklar siire igerisinde hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin
hayal giiclinii kullanma, problem ¢ézme ve karar verme, deneyerek ve tekrarlayarak
o0grenme, aktif katilim basliklarinin Montessori programi i¢in one ¢iktigi, hizmet igi
egitim almayan Ogretmenlerde bu basliklar icin High Scope programinin one ¢iktigi

goriilmistir.

Bu sonuglar ile birlikte O6gretmenlerin bazi cevaplarinda One ¢ikardiklar
programin ayni oldugu tespit edilmistir. Bunlarin, gerceklik ve dogallik, sinif/okul
ortamindaki i¢cin Montessori, arastirma sorgulama ile birlikte gézlemci ve arastirmact

roller iistlenmelerini benimseyen program i¢in Waldorf oldugu goriilmiistiir.

Her iki grup karsilastirnldiginda 6gretmenlerin derecelendirmeleri sonucunda

ortaya ¢ikan basliklarin biiylik bir ¢ogunlugunda farklilasma goriilmiistiir. Farkli
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cevaplara iligkin diger basliklar incelendiginde, hizmet i¢i egitim alan ve almayan
Ogretmenlerin cevaplarinda One ¢ikardiklar1 programlarin bazilarinda da c¢esitlilik ile
karsilagilmistir. Hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin 6ne ¢ikardigi programi veya
programlar1 hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin 6ne ¢ikarmamasi sonucunda diger

basliklarda program c¢esitliligini olugturmustur.

Konu ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde hizmet i¢i egitim alip
almamanin egitim siirecindeki ve 6gretmenler lizerindeki etkilerinin yer aldig1 calismalar
ile karsilasilmistir. Ornegin, Usun ve Cémert (2003) okul dncesi dgretmenlerin hizmet ici
egitim gereksinimlerinin belirlenmesi ile ilgili yapmis oldugu calismalarinda 16-20 yil
aras1 kideme sahip okul dncesi 6gretmeninin daha 6nceki yillarda diizenlenen hizmet ici
egitim programlarina diger gruplara oranla daha fazla katildiklarini ve katilmay1
istedikleri bulunmustur. Ogretmenlerin katilmak istedikleri hizmet i¢i egitim
programlarinin Oncelik sirast ile birlikte ¢ocuk ruh saghgi, yaratici etkinlikler ve okul

oncesi egitim kurumlarinda kullanilan planlar oldugu sonucuna ulagsmaistir.

Benzer bir ¢alisma ile Dogan ve Tatik (2014) okul dncesi 6gretmenlerinin en ¢ok
katilmak istedikleri hizmet i¢i egitim programlarinin mesleki konular oldugu, bu
konularinda 6zel egitime gereksinim duyan cocuklarin 6zellikleri ve erken miidahale
programlari, duyularin egitimi, degerler egitimi, okul oncesi egitimde rehberlik hizmetleri

ve okul oncesi donemde kaynastirma egitimi programlarindan olustugu belirtilmistir.

Aslan, Senel Zor ve Tamkavas Cicim (2015)’de caligmalarinda okul Oncesi
Ogretmenlerinin daha once fen egitimine yonelik herhangi bir hizmet ici egitim alma
oranlarinin oldukga diisiik oldugu ve hizmet i¢i egitim almak istedikleri konularin baginda
da etkili 6gretim yontem ve tekniklerini tanima ve kullanmanin yer aldigi sonucuna

ulasilmistir.

Bir baska arastirmada Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal (2009) hizmet ici egitime
katilan Anadolu Ogretmen Lisesi 6gretmenlerinin, hizmet i¢i egitim 6ncesi ve sonrasinda
yontem-tekniklerle ilgili bilgilerinde farklilik olup olmadigini ortaya koymak amaciyla

yapmis oldugu ¢aligmalarinin sonucunda egitimden 6nce dgretmenlerin siniflarinda en
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cok soru-cevap, diiz anlatim ve deney yontemlerini kullanirlarken egitimden sonra
Ogretmenlerin  6gretim yOntem-tekniklerine ve yapilandirmaci yaklagima iliskin

bilgilerinde 6nemli artiglar oldugu tespit edilmistir.

Dogan (2009) ilkdgretim okullarinda ¢alisan yonetici ve 6gretmenlerin, hizmet ici
egitim faaliyetlerine katilimin egitim ve 0gretime olan etkisini inceledigi ¢aligmasinda
hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilimin egitim ve 6gretime olan etkisi i¢in goriislerin
genelde olumlu oldugu ancak bunun ortalama bir diizeyde kaldig1 tespit
edilmistir.Calismada gen¢ Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim faaliyetlerine iliskin

goriiglerinin daha az olumlu oldugu belirtilmistir.

Baska bir aragtirma ile Karasolak, Tanriseven ve Yavuz Konokman (2013)
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim etkinliklerine iliskin olumsuz tutuma sahip olduklar

sonucuna ulagmustir.

Karacaoglu ve Acar (2010)’in calismalarinda Ogretmen goriislerine gore
yenilenen programlarda karsilagilan sorunlar igerisinde yenilenen egitim programlart ile
ilgili 6gretmenlere yonelik planlanan hizmet i¢i egitim programlarinin etkili olmadig: ve
yetersiz oldugu ifade edilmistir. Benzer bir sonug ile Giilsen ve Y oriik (2021) okul 6ncesi
egitim birimlerinde gdrev alan Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaclarmin
belirlenmesi ve Tiirkiye’de okul dncesi egitim birimlerinde gorevli 6gretmenlere verilen
hizmet i¢i egitim c¢alismalarinin etkililik diizeyini belirlemek amaciyla yiiriittiigii
calismasinin sonucunda okul 6ncesi egitim birimlerinde gorevli 6gretmenlere yonelik
diizenlenen hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin sayilarmin ve igeriginin yeterli diizeyde

olmadig belirtilmistir.

[Ikogretim okullarinda gérev alan siif &gretmenlerinin hizmet igi egitim
ithtiyaclarmin belirlenmesi amaciyla Ergin, Akseki ve Deniz (2012)’in yiirtittiikleri
calismalarinin sonucunda ortaya ¢ikan en 6nemli bulgunun sinif 6gretmenlerinin bilimsel,
teknolojik ve toplumsal degismelere uyum saglayabilmek, egitim alanindaki yenilik ve
gelismelerin  gerektirdigi bilgi, beceri ve davramislart kazanabilmek ve kendilerini

gelistirebilmek icin hizmet i¢inde egitim almay1 gerekli gérmeleri olarak ifade edilmistir.
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Oztiirk, Zayimoglu Oztiirk ve Kaya (2016)’nin ¢alismalarinda ise okul dncesi
ogretmenlerinin mesleklerini icra ederken en ¢ok okul Oncesi 6gretim programindaki
kazanimlara uygun etkinlik tasarlama teknikleri konusunda verilecek yeni bir egitime
thtiyag duyduklar1 goriilmiis ve calismalarina katilan ogretmenlerin  %37.5’inin
mesleklerini icra ederken bakanligin diizenledigi hizmet i¢i egitim faaliyetlerine

katildiklar1 goriiliirken, %62.5’inin ise katilmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Atli, Korkmaz, Tastepe ve Koksal Akyol (2016)’un ¢alismalarinda 6gretmenlerin
Montessori felsefesi dogrultusunda gergeklestirilen egitimde yaklagimi igsellestirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Montessori yaklasimi konusunda deneyimli denetgilere, hizmet i¢i

egitime ve bilimsel ¢aligmalara ihtiya¢ oldugu ifade edilmistir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde, hizmet i¢i egitimin etkililigi ve hizmet igi
egitim ile ilgili 6gretmenlerin diislinceleri ile karsilagilmistir. Caligmalarda hizmet igi
egitimin etkililigin goriilmesi 6gretmenlerin ¢alistiklar siire icerisinde hizmet i¢i egitime

katilimlarindaki 6nemliligi ortaya koymaktadir.

Calismamizda farkli egitim programlari ile ilgili hizmet i¢i egitim alan ve almayan
ogretmenlerin cevaplarinda olusan farkliligin, 6gretmenlerin programla ilgili bir hizmet
i¢i egitime katilmadiklari, katilanlarin ise programlari uygulamadiklarindan kaynakli
olabilecegi diisiiniilmektedir. Konu ile ilgili Kiling, Karayel ve Koyuncu (2018)’nun
calismalar1 sonucunda okul oncesi 6gretmenlerinin farkli egitim programlarini, egitim
programina yansitma diizeylerinin diisiik, farkli egitim programlar ile ilgili egitimlere
katilimlarinin az oldugu sonucuna ulagsmis olmalar1 arastirmamizin bulgularina gore

ortaya c¢ikan bu goriisii destekler niteliktedir.

Ozet

Okul 6ncesi donemde egitim ¢cok 6nemlidir. Farkl tarihgelere sahip olan farkli
egitim programlari, ¢ocuklarin gelisimlerine uygun miifredatlar ve etkinlikler sunarak
cocugun gelisimini hedefler. Egitimin Onemli bir pargasi olan Ogretmenlerin de

programlar ile ilgili bilgi sahibi olmasi ¢ocuklarin egitim siiregleri i¢in olduk¢a dnemlidir.
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Bu nedenle bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli egitim programlarina olan
algilarinin derecelendirilmesi amaclanmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Arastirmaya, Istanbul ilinden 132 okul 6ncesi 6gretmeni katilmustir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve anket aracilifiyla veriler
toplanmistir. Elde edilen veriler 6gretmenlerin cevaplari dogrultusunda incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin cevaplarinda en ¢ok One c¢ikarilan program
Montessori, hi¢ one ¢ikarilmayan program ise Reggio Emilia olmustur. Ogretmenlerin
mezun olduklar1 boliim, farkli egitim programlarina yonelik ders alma durumlar1 ve
hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore verdikleri yanitlarda benzerlikler olsa da biiyiik

bir cogunlugunda farkliliklar goriilmiistiir.

Yargi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin farkli egitim programlarina olan algilarinin
derecelendirilmesinin amaclandigi bu arastirmada 6gretmenlerin sorularin cevabinin
programa olan yakinligina, mezun olduklart béliimlere, egitimleri siiresince farkli okul
oncesi egitim programlarina yonelik ders alma durumlarina ve calistiklari siire igerisinde
hizmet i¢i egitim alma durumlarina gére verdikleri cevaplar incelenmistir. Ogretmenlerin
sorularin cevabinin programa olan yakinliginda en ¢ok Montessori programini 6ne
cikardiklari, mezun olduklar1 boliim, farkli egitim programlarina yonelik ders alma
durumlar1 ve hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore verilen cevaplarda ise hem
benzerlik hem de biiyiik bir cogunlugunda farklilik goériilmiistiir. Cevaplarda olusan bu
cesitlilik nedeniyle egitim siirecinde 6nemli bir yere sahip olan 6gretmenlerin programlar
ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 gerektigi ve mezun olunan bdliimiin, farkli egitim
programlarina yonelik ders alma durumlarinin ve calisilan siire igerisinde hizmet i¢i
egitimlere katilimin da programlar hakkinda bilgi sahibi olmalarinda etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.

Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenligi ve ¢cocuk gelisimi programlarinda okuyan 6grencilerin

Ogretim programlarinda farkli egitim programlarina yonelik derslere yer verilebilir.
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Ogretmenlerin farkli egitim programlarina ait farkindaliklarin gelistirmek adima
hizmet i¢i egitimlere yer verilebilir. Bu egitimlerde farkli egitim programlarinin

Ozellikleri dogrultusunda uygulamalar yapmalar1 desteklenebilir.

Ogretmenlere ¢aligmamizda yer alan farkli egitim programlari ile ilgili egitimler
diizenlenip egitim sonrast Ogretmenlerin programlara iliskin gorlisleri alinarak
Ogretmenlerin ve oOgrencilerin gelisimlerine ve egitim siire¢lerine olan etkileri

incelenebilir.

Ogretmenlerin farkli egitim programlari ile ilgili kitaplari, yapilan arastirmalar
ve konu ile ilgili egitimleri takip ederek bilgi edinmeleri ve edindigi bilgileri
giincellestirmek i¢cin de seminerlere ve hizmet i¢i egitimlere katilarak programlari

incelemeleri Onerilebilir.
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EK’LER

EK-1 Kisisel Bilgi Formu

1.Cinsiyetiniz: Kadin ( ) Erkek ( )

2.Yasiniz:

3.Mezun oldugunuz boélim:

Cocuk Gelisimi ( ) Okul Oncesi Ogretmenligi ()  Digeru.cvverereereenee.
4.Mezuniyet durumunuz:

Lise() OnlLisans( ) Lisans( ) Yiiksek Lisans( )  Doktora ( )
5.Mesleki Kideminiz:

0-5yil () 6-10yil () 11-15yil () 16 yil ve Gzeri( )

6.Calistiginiz okul:

Ozel okul( )  Resmi bagimsiz anaokulu ( ) ilkdgretim okuluna bagli anasinifi ()

7.Egitiminiz stirecinde farkli okul dncesi egitim programlarina yonelik dersler aldiniz
mi?

Evet( ) Hayir( )

8.Calistiginiz suire igerisinde hizmet ici egitim aldiniz mi?
Evet ( ) Hayir ( )

Aldiysaniz hangi konularda belirtiniz..

Program egitimi ( ) Ogretmen mesleki gelisim egitimi ( )
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EK-2 “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkh egitim programlarina olan algilarimin

derecelendirilmesi” anketi

1’den 5’kadar
siralayaniz..
(1: sorunun cevabina en
yakin oldugunuz)

Montessori

Reggio
Emilia

Primary
Years
Programme
(PYP)

High
Scope

Waldorf

Gordisleriniz

1) Gergeklik ve dogallik
kavramiyla en ¢ok
karsilasilan programdir.

2) Kesif yapma ve
diisinmenin 6n planda
oldugu programdir.

3) Cocuklari disinme,
arastirma, merak ve
sorgulama gibi
becerilerini kullanmaya
yonlendiren programdir.

4) Cocuklarin hayal
glcind kullanarak,
disinerek, hissederek
ve yaparak 6grenme
deneyimleri yasadiklar
programdir.

5) Cocuklarin karar
verme surecinde aktif
rol aldiklari ve yaparak,
yasayarak 6grendikleri
programdir.

6) Dogal 6grenmenin
gerceklestigi
programdir.

7) Cocuklari, kendileri
ve cevreleri hakkinda
arastirmaya,
sorgulamaya
yonlendiren, gdzlemci
ve arastirmaci roller
Ustlenmelerini
benimseyen programdir.
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8) Cocugun hayal giicl
ve yaraticiliginin Gst
diizeyde destekleyen
programdir.

9) Cocuklarda problem
¢6zme ve karar verme

sureglerini destekleyen
programdir.

10) Cevresine duyarli,
duslinen, arastiran ve
sorgulayan cocuklar
yetistirmeyi hedefleyen
programdir.

11) is birligi ve
yaraticihgl 6n plana
¢ikaran programdir.

12) “Egitimde sinif/okul
ortaminin
diizenlenmesinin 6nemli
oldugu programdir.”

13) Merakh, duyarli ve
6grenmeye yonelik
hedeflerini belirleyen
bireyleri yetistirmeyi
hedefleyen programdir.

14) Cocugun planla,
yap ve degerlendir
sureclerini kullanarak
kendi 6grenmesi
Uzerinde karar verdigi
programdir.

15) Yaraticiligi merkeze
alan programdir.

16) Bilgiyi deneyerek
,tekrarlayarak
o0grenmeyi destekleyen
programdir.

17) Bilgiyi edinme
sirecinde oyun ve
mizigi kullanan
programdir.
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18) Bilgiye ulasma
strecinde cocuklarin
disinerek, hissederek
ve yaparak
o6grenmelerinin
hedeflendigi
programdir.

19) Cocuklarin 6grenme
sureclerine aktif
katilimlariyla deneyerek
ogrenmelerinin
gerceklestirildigi
programdir.

20) Dislinme,
hissetme ve yaparak
0grenmeyi 6n plana
alarak bitlincil egitime
vurgu yapan
programdir.
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