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OZEL GEREKSINIiMLi BIREYLERDE YASAM BOYU EGIiTiMiN INSAN
HAKLARI ACISINDAN DEGERLENDIiRIiLMESIi

Ozan Canan
Yiiksek Lisans Tezi
Insan Haklar1 Anabilim Dali
Insan Haklar1 Yiiksek Lisans Programi
Danisman: Prof. Dr. Betiil Cotuksoken
Maltepe Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, 2021

Yasadigimiz yiizyilda diinyadaki bilisim teknolojilerindeki gelismeler sayesinde
bilgi iiretimi, dagitimi ve paylasimi artmakta; bilgi her gecen giin daha degerli hale
gelmektedir. Bu gelismeler toplumlari sosyal, kiiltiirel, ekonomik agilardan etkilemekte
ve yeni bir toplumsal yapi olusmaktadir. “Bilgi toplumu” olarak adlandirilan yeni
toplum anlayiginda bilgi 6n plandadir. Bilgiye ulagmanin ve paylasmanin kolay olmasi
ve bilginin hizla degismesi toplumun gerek duydugu bireysel oOzelliklerin de
degismesine neden olmaktadir. Bu 6zelliklerin kazandirilmas: baglaminda énemli olan
egitim faktorii de bu degisimlerden etkilenmektedir. Bu degisimde egitimin artik
okullarla sinirli kalmayacagi, bireylerin degisimlere uyum gosterebilmesi i¢in egitimin
yasam boyu stirmesi gerektigi ongoriilmektedir. Bu ¢alismada “6zel gereksinimli birey”,
‘‘yasam boyu 6grenme’’ ve “insan haklar1” kavramlari incelenmis; ayrica yasam boyu
o0grenme kavraminin 6zel gereksinimi olan bireyler agisindan 6nemine insan haklari

baglaminda deginilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Gereksinimli Birey, Yasam Boyu Egitim, Insan Haklar1.
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ABSTRACT

ASSESSMENT OF LIFELONG EDUCATION FOR INDIVIDUALS
WITH SPECIAL NEEDS IN TERMS OF HUMAN RIGHTS

Ozan Canan
Master Thesis
Department of Human Rights
Master’s Program of Human Rights
Supervisor: Prof. Dr. Betiil Cotuksdken
Maltepe University Graduate Education Institute, 2021
In the century we live in, production, distribution and sharing of
information are increasing thanks to the developments in information technologies
in the world; and knowledge is becoming more valuable every day. These
developments affect communities in social, cultural and economic terms and thus
a new social structure is formed. Knowledge is at the forefront in the new
understanding of society called "information society"”. The fact that it is easy to
access and share information, and the rapid change of it causes the individual
characteristics required by society to change. The education factor, which is
important in the context of gaining these characteristics, is also affected by these
changes. In this change, it is envisaged that education will no longer be limited to
schools, and that education should continue throughout life in order for individuals
to adapt to changes. In this study, the concepts of "individual with special needs",
"lifelong learning™ and "human rights" were examined, and the importance of the
concept of lifelong learning for individuals with special needs is emphasized in the

context of human rights.

Keywords: Individual with Special Needs, Lifelong Education, Human Rights.
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BOLUM 1. GIRIS

1.1 Problem

Egitim hakki uluslararasi belgeler ile korumaya alinmis, temel insan
haklarindan biri olarak diger insan haklarinin da gerceklestirilmesinde vazgecilmez
bir ara¢ olmustur. Diger insan haklar1 gibi egitim hakk: da ayrim gozetilmeksizin
toplumlarin tiim bireylerini kapsar. Egitim hakki 6zel gereksinimli insanlarin da

sahip olduklar1 haklarin basinda gelmektedir.

Ozel gereksinimli bireylerin toplum igerisinde etkin rollere sahip
olabilmeleri i¢in bu haklarinin farkinda olunmasi ve korunmasi gerekmektedir.
Cocuk haklar1 kapsaminda degerlendirildigi zaman biitiin c¢ocuklarin sahip
olduklar1 gibi egitim hakki 6zel gereksinimi olan bireylerin de sahip oldugu haklar
icinde en onemlisidir. Ozel gereksinimli bireylerin hem ulusal hem de uluslararasi
yasalar vasitasiyla korunan egitim hakkindan yararlanmalar1 6zel amagli egitim
kurumlar1 tarafindan saglanir. Diger bir deyisle, egitim hakki egitim
kurumlarindaki egitim faaliyetlerini kapsamaktadir. Ozel gereksinimli bireyler bu
haklarin1 kullanabilmek i¢in egitim sistemlerinin tiim kademelerinde 6zel egitim

hizmetlerinden azami seviyede yararlanabilmelidirler.

Bu baglamda bireylerin egitim haklarimi1 kullanabilmelerini saglamak
devletlerin temel gorevlerinden biridir. Devletler, egitim sisteminde mali kaynaklar

ayirarak egitimin ve 6gretimin gergeklesmesini saglamalidirlar.

Bir insan hakki olarak 6zel gereksinimli bireylerde yasam boyu egitimin
oniinde bazi engeller vardir. Bu engeller ve mevcut durumun degerlendirilmesi bu

arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.
1.2 Amag

Ozel gereksinimli bireylerin  egitimlerine yodnelik olarak yapilan

calismalarin 1700’14 yillarin baslarinda ortaya ¢iktigi, 1900’larda farkli engel
1



gruplarina gore 6zel egitim kurumlarinin kuruldugu ve Ogrencileri ayristirmaya
iliskin olarak artan elestiriler ve baskilar sonucunda, 1970’lerden itibaren birgok
iilkenin yasal diizenlemeler yaptigi, 1975°de ABD’de kabul edilen “Tim Engelli
Cocuklarin Egitimi Yasasi”yla asgari kisitlayici ortam ilkesine sadik kalinarak
egitilmelerinin uygun goriildigi bilinmektedir (Kargin, 2004). Asgari kisitlayict
ortam ilkesi, 0zel gereksinimi olan bireylerin normal gelisimler gdsteren
akranlariyla olabildigi kadar beraber olmalarini ve egitim ihtiyaglarinin en iyi
bigimde karsilayacak ortamda gerceklestirilmesini ongoriir. Ozel gereksinimli
Ogrenciler i¢cin azami kisitlayici ortamlardan asgari kisitlayici ortamlara dogru
egitim ortamlar1 siralandig1 zaman yatili 6zel egitim okulu, azami kisitlayici egitim
ortamlari, ¢ok az destekli veya desteksiz genel egitim siniflartysa asgari kisitlayici

egitim ortamlar: olarak ele alinir (Kargin, 2004).

1975°de ABD’de kabul edilen yasadan sonra 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
engellilik durumuna bakilmadan yine asgari kisitlayict ortamda iicretsiz
egitimlerden faydalanmalarina dair haklarini genisleterek 1990°da “Yetersizligi
Olan Bireylerin Egitimi Yasasi” (IDEA-PL 101476) kabul edilmistir. Yasanin
kabuliinden sonra 1997°de ¢ikarilan yasa ile (PL 105-17) ozel gereksinimli
cocuklarin dnemli bir kisminin genel egitim 6grencileriyle egitim gormeleri ve bu
kurumlarda goérevli egitmenlerin de takimin bir parcasi olarak kabul edilmelerinin
tizerinde agirlikli olarak durulmustur (Sucuoglu ve Kargin, 2006). “Asgari
kisitlayict ortam” ilkesi kapsaminda 1970’lerde ‘“kaynastirma” ve ardindan
1990’larda “biitiinlestirme” uygulamalar1 giindeme gelmistir. Sucuoglu (2006),
kaynastirma kavraminin, asgari kisitlayicit ortam ilkesine gore 6zel gereksinimli
cocuklarla akranlarinin beraber aymi egitim ortamlarina yerlestirilmeleri,
ogretmenlere ve Ogrencilere ihtiyag duyabilecekleri destek hizmetlerinin sinifta

veya sinifin diginda saglanmasi manasinda kullanildigini belirtmektedir.

Kaynastirma  kavramindan ortaya c¢ikan  biitlinlestirme  kavramai,
kaynastirmanin felsefesini paylastigi, biitiinlestirmenin, 6zel gereksinimi olan
cocuklarin genel egitim siniflarinda tam zamanli olarak yer almalari ve ihtiyag

duydugu destegin sinifta verilmesi seklinde ifade edilmektedir (Giirgiir, 2005).

2



Kaynastirmay1 Dbiitiinlestirmeden ayiran temel fark, biitiinlestirmede 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin genel egitim siniflarina tam zamanli olarak yerlestirilmesi
ve desteklerin simiflarda verilmesidir. Kavramlar arasindaki farklara karsin, iki
kavramin da O6zel gereksinimi olan g¢ocuklarin genel egitim siniflarinda egitim

almalarini 6ngordiigii goriilmektedir (Sucuoglu, 2006).

Tiirkiye’deyse “MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi”’nde (MEB,
2012) “6zel egitime ihtiyaci olan bireyler” seklinde adlandirilan 6zel gereksinimli
cocuklar, “gesitli nedenler ile bireysel ve gelisimsel Ozellikleriyle egitim
yeterlikleri bakimindan yasitlarindan beklenen diizeyden anlamli farkliliklar
gosteren cocuklar” seklinde tanimlanmistir. S0z konusu yoOnetmeligin 23.
maddesinin ikinci bendindeyse,

“Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin kaynastirma yoluyla

egitimlerini, yetersizligi olmayan akranlariyla beraber ayni siniflarda

tam zamanli olarak siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim siniflarinda yar1

zamanli olarak da siirdiirebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma

uygulamalari, 6grencilerin baz1 derslere yetersizligi olmayan akranlari

ile beraber ayni sinifta veya ders disi etkinliklere beraber katilmalari
yolu ile yapilir.”

ifadesine yer verilmistir. Bu maddeyle o6zel gereksinimli c¢ocuklarin farkli
seviyelerdeki okullarda akranlariyla ayni ortamda, tam zamanli veya yetersizlik
derecelerine gore oOzel siniflarda devam edebilecekleri, bazi derslerle ders
disindaki etkinliklere akranlariyla katilabilecekleri dile getirilmektedir (Sucuoglu,
2006).

Ozel gereksinimi bulunan ¢ocuklarin toplumsal bir rol iistlenebilmeleri ve
toplumda bagimsiz bireyler olarak yasayabilmeleri en 6nemli hedeftir. Bu sebeple
s6z konusu bu hedefe ulasabilmek i¢in 06zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
ihtiyaglarinin ve yeterliliklerinin géz oniinde bulundurulmasi ve bu yeterliliklerine
ve ihtiyaglarina uygun egitim ortamlarmm onlara sunulmasi gerekir. Ozel
gereksinimli bireyler i¢in uygun olan egitim ortamlarinin her ¢ocugun kendisine
ozel gereksinim ve yeterliliklerine gore tespit edildigi (Kircaali-iftar, 1998), asgari

kisitlayict egitim ortaminin azami seviyesinin ¢ok az destekli / veya desteksiz



sekilde yiiriitilen kaynastirma ortamlari oldugu soylenebilir (Sucuoglu ve Kargin,

2006).

Insan haklar1 insanlarin gdrmesi ve baskalarina gostermesi gereken
davranislar1 ve muameleyi ifade eden etik ilkelerdir. Insanin olanaklarini
gerceklestirme fikri insanin degerine -insanin tiir olarak oteki canlilar arasindaki
ozel yeri- baglanir. Oyle ise insan haklar1 biitiin kisilerden insanin degerini
koruyan bir muameleyi diger tiim kisilere gostermelerini istemektedir. Bu
bakimdan insan haklar1 evrensel normlar iceren bir kavramdir (Kuguradi, 2007).
Temel kisisel haklar olarak insan haklar1 insana has olanaklar1 her insanda koruma
istemleri olarak anlasildiginda, hi¢ kimse tarafindan engellenmemesini de

icerisinde barindirmaktadir.

Insan haklari, her insanla ilgili birtakim ihtiyaclar1 dile getirir. Bu
ihtiyaglar, insan degerini koruma ve tanima istemleri olarak, diger bir ifadeyle
insanlar1 sadece insan olduklarindan koruma istemleri olarak ortaya c¢ikarlar.
“Insanin degeri” denirken, buradan insanlarin diger canlilar icindeki &zel yeri
anlagilmaktadir. insanlara bu 6zel yeri veren, onun niteliklerinin biitiiniidiir. Bu
nitelikler, insana has drtinler ve etkinlikler olarak goriiniir. Bu 6zelliklerse,
insanlarin diger canlilar ile miisterek tasidiklar1 6zelliklere ek o6zellikleridir. iste bu
ozellikler “insanin degeri”ni olusturmaktadir. Insanlarin bu ézelliklerini korumak,
insanlarin davasi, ortak ddevidir. Diger taraftan, bu tiiriin {iyesi olan herkesin hakki
oluyor; bu olanaklarin gelistirilmesi herkes i¢in saglanmalidir. Bu sadece insanlara
has imkanlar1 kisilerde koruma istemleri, temel insan haklarini olusturmaktadir. Bu
imkanlarin her bireyde korunmasini arzulamak, insanlarin degerini, kendi
degerlerini korumak istemektir. Bu da, bireyleri salt insan olduklar1 i¢in korumay1
istemektir (Kuguradi, 2007).

Insan haklarinin korunmasiin dniindeki en biiyiik engel ise ayirimciliktir.
Ayirimcilik davranigsal olarak gosterilebildigi gibi zihinsel olarak da gosterilebilir.
Zihinsel ayrimciliktan kasit daha ¢ok diisiincede yer alan fakat eyleme birgok

sebepten otiirli gegcmemis fikirlerdir. (Cotuksdken, 2012).



Ozel gereksinimli bireylerin egitim ortamlar1 son derece kisitli kalmaktadir.
Yasam boyu 6grenme hakki bir insan hakki olarak 6zel gereksinimli bireylerin de
ihtiyaci ve hakkidir. Bu ¢alismanin amaci da 6zel gereksinimli bireylerin yasam

boyu egitim ihtiyaglarinin insan haklar1 agisindan degerlendirilmesidir.
1.3 Onem

Insanlar birbirlerinden pek cok ydnden farkliliklar gdéstermektedirler.
Insanlarin farkliliklar1 benzerliklerinden daha ¢ok oldugunda bu toplumda yer alan
diger insanlarin da dikkatlerini ¢eker. Belirgin farkliliklara sahip insanlarin
farkliliklar1 da birbirine benzememektedir. Bu bireyler fiziksel, zihinsel, psikolojik
vb. yonlerden de farkliliklar gosterebilmektedirler. Ozel gereksinimi olan
bireylerin, bedensel o6zellikleri veyahut 6grenme yetenekleri agisindan normal
gelisime sahip bireylerden belirgin farkliliklar1 vardir (Akgamete, 2010). Burada
0zel gereksinimli birey ifadesi biitiinleyici bir ifadedir ve akranlarindan belirgin
derecede yiiksek performans gosteren yetenekli bireyler ile yine akranlarindan
zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal agilardan belirgin derecede geride olan
yetersiz Dbireyleri kapsamaktadir (Akcamete,2010). Bu bireylerin sahip oldugu
bireysel farkliliklar dikkate alinarak ihtiyaclari karsilanmalidir. Bu ihtiyaglarin
karsilanmas1 noktasinda, gereken hukuki diizenlemelerin yapilmasi ve kaynaklarin
planlanmas1 konusunda toplumun geri kalanlarinin 6zel gereksinimi olan bireylere

kars1 gostermis olduklar1 tutumlar dnemlidir.

Toplumlarin yorumlaniginda gelisimi normal olan bireylerden belirgin
derecede istiin performansa sahip ve farkliliklar gdsteren 6zel yeteneklilere olan
ihtiya¢ daima daha fazla olmaktadir. Bu sebeple 6zel yeteneklilerin uygun ve
dogru egitim almasi ve yeteneklerine gore yonlendirilmeleri, icerisinde yasadiklari
toplumlar igin son derece 6nemlidir. Yetersizligi olan 6zel gereksinimli bireylerin
de yasadiklar1 toplumlara katkida bulunabilmeleri i¢in gerek duyduklar1 kaynaklara
ulasabilmeleri, sahip olduklar1 imkanlarin gelistirilmesi ve bu bireylerin her birinin
toplumla biitiinlesmesi gerekir. Fakat 6zel gereksinimli bireyler tarihsel siiregte

farkli sekillerde algilanmislar ve farkli tutumlar ile karsilasmislardir. Insanlarin
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0zel gereksinimli bireylerin algilanma sekli, bu bireylere verilecek egitim,
istihdam gibi olanaklar1 etkilemektedir (Ak¢amete, 2010). Yetersizligi olan 6zel
gereksinimli bireylerin igerisinde yasadiklar1 toplumlara katkilarinin olabilmesi
i¢in ilk olarak toplumdaki mevcut kanilarin, yanlis anlamalarin ve olumsuz
tutumlarin degismesi gerekir. Bu sebeple yetersizligi olan 6zel gereksinimli
bireylere doniik toplumun o6teki bireylerinin  tutumlarinin ne yodnde oldugu
bilinmelidir. Gelisimleri normal olan bireylerin yetersizligi olan bireylere dair
tutumlar1 ¢ok sayida arastirmanin konusu olmustur; buna karsin 6zel gereksinimli
bireylerin yetersizligi olan bireylerle ilgili tutumlarinin ne yonde oldugu ve bu
tutumlar ile iliskisi olabilecek degiskenlerin ne ya da neler olabilecegi konusuyla

baglantili kaynaklarin sayis1 son derece azdir (Oztiirk, 2007).

Son zamanlarda gerek ozel egitim okullarinda gerekse de genel egitim
sisteminde okullardaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sayisi gittikge artmaktadir.
Egitim haklar1 kapsaminda degerlendirildiginde 6zel gereksinimli c¢ocuklarin
egitimlerinin belirli bir noktada kesintiye ugradigi goriilmektedir. Bu ¢alisma hayat
boyu 6grenim ve insan haklar1 acisindan 6zel gereksinimli bireylerin egitim alma
ihtiyaglarinin degerlendirilmesi ve ¢6ziim Onerilerinin olusturulmasi ag¢isindan

onemlidir.
1.4 Varsayimlar

Arastirmada alanda gerceklestirilmis olan benzer konulardaki ¢aligmalarin
yetersiz oldugu, daha c¢ok 4+4+4 egitim sisteminde kisitli olarak bu konuya
deginildigi, mesleki egitim konusunda, lisans ve iizeri egitim konusunda sorunlar

yasandig1 varsayilmaktadir.
1.5 Simirhiklar

Aragtirmanin kapsamini 6zel gereksinimli bireyler olusturmaktadir.

Arastirma; literatiir taramasi, insan haklar1 ve yasam boyu egitim alaniyla

sinirhdir.

Arastirma literatiire dayal1 olarak yapilan degerlendirmelerle sinirlidir.
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Aragtirmada O6zel gereksinimli bireylere ulasarak yasadiklari egitim
sorunlariyla ilgili goriislerin alinamamasi bu arastirmanin en 6nemli sinirligini

olusturmaktadir.
1.6 Tamimlar

Ozel Gereksinimli Birey: Zihinsel, bedensel, duygusal veya sosyal yonden
yetersizligi bulunan ve bu sebepler nedeniyle genel egitim hizmetinden

yararlanamayan ya da sinirli oranda faydalanan bireydir.
Yasam Boyu Egitim: Orgiin egitim ile eksik kalanlarmm ya da yetersiz
verilenlerin daha sonra bireylerin kendi istekleriyle tekrar kazanilmasidir.

Insan Haklari: Insan hak ve onuruna yakisir bir bicimde yasayabilmek igin

sahip olunmasi gerekli olan haklarin ifadesidir.



BOLUM 2. KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin kavramsal g¢er¢ceve baslikli bu bolimiinde 6zel gereksinimli

birey, yasam boyu egitim ve insan haklari kavramlarina yer verilmistir.
2.1 Ozel Gereksinimli Birey Kavrami

Calismanin  bu bashgr altinda 06zel gereksinimli birey kavrami,
siniflandirilmasi, 6zel gereksinimi olan bireylere yo6nelik tutumlar, 6zel

gereksinimli bireylere yonelik egitim uygulamalari ele alinmaktadir.
2.1.1 Ozel Gereksinimli Bireyler

Tiirkiye’de, 2006°da yiiriirliige giren ve 2009°da yenilenen MEB Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (OEHY) 6zel gereksinimli bireyler, “cesitli
nedenler ile bireysel ve gelisim ozellikleriyle egitim yeterlilikleri bakimindan
yasitlarindan beklenen seviyeden belirgin bir sekilde farklilik gdsteren bireyler”

olarak tanimlanmustir.

Ozel gereksinimli bireyler, dogumdan gelen veya sonradan herhangi bir
hastalik nedeniyle veya bir kaza sonucunda bedensel, zihinsel, ruhsal, duygusal ve
sosyal yeteneklerini farkli oranlarda yitirmis, normal hayatin gereklerine

uyamayan kisiler seklinde tanimlanmaktadir (BOIB, 2006, s.2).
2.1.2 Ozel Gereksinimli Bireylerin Siniflandirilmasi

OEHY’nin  (2009) &6zel  gereksinimli  bireyler asagidaki  gibi

siniflandirilabilir.
o Gorme Yetersizligi Olan Birey
. Isitme Yetersizligi Olan Birey
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o Dil-Konusma Bozuklugu Olan Birey

. Zihinsel Yetersizligi Olan Birey

. Fiziksel Yetersizligi / Siiregen Hastalig1 Olan Birey
. Davranissal Bozuklugu Olan Birey

. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Birey

. [leri Derecede ve Coklu Yetersizligi Olan Birey
Asagida bu siniflandirmaya iliskin rahatsizliklara kisaca deginilmistir.
2.1.2.1 Zihinsel Yetersizlik

Zihinsel yetersizlik, benzer yastan ve kiiltiirden gelen bir kisiden beklenilen,
zihinsel islevlerle sosyal ve pratik uyum becerilerinde yasanan zorluklar ve

sinirliliklar olarak tanimlanmaktadir (Isik Caliskan, 2012, s.5).
2.1.2.2 Isitme Yetersizligi

Kulak veya kulaklarin, dogum oncesinde, dogum sirasinda ya da sonrasinda
kalitimsal olarak ya da hastalik, kaza veya farkli bir nedenlerden dolayi isitme
glicliigli yasanmasi ya da isitme yetisinin tiimden kaybedilmesi isitme yetersizligi
olarak tanimlanmaktadir. Isitme kaybi gerekli diizeltmelerden sonra ana dilini
konusmay1 engelleyecek kadar fazla olan bireyler ise isitemeyen (sagir) olarak

tanimlanmaktadir (Ersoy & Avci, 2001, s.60).
2.1.2.3 Gorme Yetersizligi

Goziin veya gozlerin gorme yetersizligine sebep olabilecek derecede bir
hasar, rahatsizlik ya da engellilik durumu; dogum Oncesi, dogum esnasi veya
dogumdan sonra, kalitim, kaza ya da hastalik nedeniyle ortaya cikabilmektedir
(Kural, 2018, s.6). Gorme yetersizligi hafif, orta ya da agir derecede olabilecegi

gibi; gormezlik (korliik) derecesinde de olabilmektedir.



2.1.2.4 Fiziksel Yetersizlik

Dogustan veya sonrasinda olusan hastaliklar, kazalar, travmalar nedeni ile
kas, kemik ve eklemlerde ortaya ¢ikan iskelet sisteminin islevlerini yerine
getirememesi neticesinde ortaya ¢ikan sorunlar ortopedik; viicudun bazi
boliimlerinin hareketini saglayan merkezi sinir sisteminde meydana gelen

yetersizlikler ise fiziksel sorunlar olarak tanimlanmaktadir (Uysal, 2008, s.253).
2.1.2.5 Dil ve Konusma Bozuklugu

Dili etkin olarak edinememe, olagan yollardan iletisim kuramama,
bagkalarini anlayamama, kendini ifade edememe ve genel olarak iletisimde
gliclikler yasama ve sosyallesmede gii¢lilk yasama, dil ve konugsma konusunda

karsilasilabilen sorunlar olarak tanimlanmaktadir (Mavis, 2008, 5.301).
2.1.2.6 Davramis Bozuklugu

Zihinsel, algisal veya saglhik kavramlariyla agiklanamayan genel bir
mutsuzluk ve depresyon hali, 6grenme yetersizligi, tutum bozukluklari, agresiflik,
asir1 korkular, anksiyete, psikosomatik bozukluklar gibi semptomlar ve durumlar,

duygusal ve davranigsal sorunlar seklinde tanimlanmaktadir (Duman, 2016, s.66).
2.1.2.7 Otizm Spektrum Bozuklugu

Otizm, atipik otizm, asperger sendromu, ¢cocukluk disintegratif bozukluk ve
rett sendromu gibi bozukluklar; yaygin gelisimsel bozukluklar olup, otizmli durum
denilen ciddi bir durumla asperger denilen daha hafif bir rahatsizlik arasinda bir
skalaya yayilir (Sahin, 2011, s.291; Taneli, 2006, s.1). Otizm; erken yaslarda
ortaya ¢ikan, bilhassa sosyal iliski giigligii, sozli iletisimsel eksiklik, sosyal
etkilesimdeki gegici olmayan yetersizlikler, siradan seylere baglilik ve duyussal
uyaricilara asir1 duyarli olma veya duyarsizlikla kendiSini gosteren, giindelik
yasamda aksamalara sebep olan ve yasam boyu siiren bir yetersizliktir (Gici
Vatansever, 2018, s.1).
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2.1.2.8 Tleri Derecede ve Coklu Yetersizlik

Otizm, zihinsel yetersizlik, duygusal ve davranigsal sorunlar, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite, ortopedik ve fiziksel yetersizlik, gorme yetersizligi,
isitme yetersizligi, siiregen hastalik gibi farkli 6zelliklere sahip bireylere bu
Ozelliklerden biriyle en az bir yetersizligin ya da sorunun eslik etmesi ¢oklu

yetersizlik olarak ifade edilmektedir (Sar1, 2008, 5.452).
2.1.3 Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutumlar

Insanlar, kisiler, olaylar veya diisiincelere karsi kendi ihtiyag, bilgi,
deneyim ve etkilesimler araciligi ile birgok tutum gelistirir (Aksoy, 2012).
Yetersizligi olan bireylerin ortalama yasitlarindan farkliliklari, benzerliklerinden
daha fazla oldugundan, toplumlardaki oteki bireylerin onlara karsi olumludan

olumsuza kadar degisen tutumlar igerisinde olmalar1 beklenir (Ozyiirek, 2010).

Toplumlarda 6zel gereksinimi olan bireylere dair olumlu tutumlar yaninda,
on yargili ve kabullenmeyici duygularla ve diisiincelerle olusan tutumlarin varligi
da s6z konusudur (Aker, 2014). Son kirk yilda yapilan ¢alismalarda ozel
gereksinimi olan bireylere kars: olumsuz tutumlar oldugu belgelenmistir (Ozyiirek,
2006).

Fiziksel yetersizlikleri olan bireylere dair olumsuz tutumlarin degistirilmesi
amaci ile 9. sinifta egitim almakta olan 70 6grenciye bilissel-davranigssal miidahale
programi uygulamistir. Gruplara ayrilan dgrencilere dncelikle “Fiziksel Oziirliilere
Karst Tutum Anketi” uygulanmistir. Uygulamalardan hemen sonra ve ii¢ ay
gectikten sonra yapilan degerlendirmeler neticesinde sadece bilissel miidahalenin
ogrencilerin fiziki engeli olan bireylere kars1 davraniglarinda anlamli bir degisiklik
yaratmadigi; fakat bilissel-davranigsal miidahalenin birlesiminin hem uygulamanin
hemen ardindan hem de ii¢ ay sonra, daha biiyilk bir davramig degisikligiyle

sonu¢landig1 goriilmiistiir (Yasaran, 2009).
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Yetersizligi olan bireylere iliskin olarak 6gretmenlerin tutumlariyla ilgili
arastirmalar incelendiginde, yetersizlik tiirliniin agirlasmasiyla olumsuz tutumlarin
da ortaya ciktigi goriilmiistir (Tus, 2011). Ogretmenlerin kaynastirma
ogrencilerine iliskin tutumlariyla ilgili olarak yapilmis olan g¢alismalarda
Ogretmenlerin, agir yetersizligi olan bireylerin kaynastirma egitimi kapsaminda
siniflarda yer almalarini istemedikleri sonucuna ulasilmistir (Sargin ve Siinbiil,
2002). Ogretmenlerin fiziksel engelli, 6zel yetenekli ve duygusal bozukluklar1 olan
cocuklara yonelik tutumlari, zihinsel yetersizligi ve O6grenme gii¢liigli olan
cocuklara yonelik tutumlarindan daha olumlu olmakta; duygusal bozuklugu,
fiziksel yetersizligi olan ¢ocuklar ile 6zel yetenekliler siniflara ¢ok daha kolay
kabul edilmektedirler (Cif¢i, 1997).

Konuyla ilgili alanyazin (literatiir) incelendigi zaman yetersizligi olan
bireylerin asgari kisitlayict ortam ilkesine gore akranlariyla ayni egitim ortaminda
bulunmalarini saglayan kaynastirma uygulamalarinin basarisizlikla sonuglandigina
rastlanmaktadir. Bu basarisizligin sebebi, normal gelisimi olan ¢ocuklarin,
yetersizligi olan bireyleri sosyal yonden kabul etmeme egiliminde olmalar
gosterilmektedir (Tus, 2011). Normal gelisimi olan g¢ocuklarin yetersizligi olan
akranlarini sosyal yonden kabullenmemelerinin altinda, onlari tanimamalarinin ve
konu hakkinda bilgi sahibi olmamalarinin yattig1 diistiniilmektedir (Civelek, 1992).
Bu sebeple ayni egitim ortaminda bulunan normal gelisimi olan 6grencilerin
yetersizligi olan 6zel gereksinimli bireyler ile ilgili farkindaliklarinin gelistirilmesi
ve beraberce paylasim halinde olabilecekleri etkinliklerin itinayla planlanmis

olarak gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Bonds ve Adams (1980), o6zel yetenegi olan bireylerin hafif diizeyde
zihinsel yetersizlikleri olan yasitlarina dair sosyal kabul diizeylerini 6lgtikleri
calismada 6zel yetenegi olan bireylerin hafif diizeyde zihinsel yetersizlikleri olan
yasitlarina dair sosyal kabullerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun disinda
arastirmaya dahil edilen 06zel yetenegi olan c¢ocuklar, siniflarinda zihinsel
yetersizlikleri olan yasitlarinin olmasindan rahatsiz olmayacaklarin1 ve ders

konusunda onlara destek olabileceklerini belirtmislerdir. Bu galisma 6zel yetenegi
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olanlarin yetersizligi olan 6zel gereksinimli bireylere dair olumlu tutumlarinin
oldugunu destekleyen sonuglar vermistir. Fakat bu konuyla alakali yapilan
calismalarin sayisinin son derece az olmasi Ozel yetenegi olan bireylerin
yetersizligi olan bireylere dair tutumlarinin olumlu olduguna yonelik genel bir

ifade kullanmada yeterli olmamaktadir (akt. Oztiirk, 2007).

Bireylerin sahip olduklari tutumlar dogumla veya genetik aktarimlar ile
degil 6grenmeyle edinilmekte ve tutumlarin olusmasinda en Onemli faktorler
olarak anne-babalar, yasitlar, iletisim araglari ve tutum objesi ile olan kisisel
yasantilar siralanabilir (Selguk, 1997). Kisisel yasantilar faktorii bu siralamanin
onemli bir 6gesi olarak goriilmekte ve yetersizligi olan 6zel gereksinimi olan
bireyler ile kisisel yasantis1 olan bireyler yetersizligi olan 6zel gereksinimi olan

bireylere dair farkli tutum igerisinde olabilmektedirler (Diken ve Sucuoglu, 1999).
2.1.4 Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Egitim Uygulamalari

Ozel gereksinimi olan bireyler, kisisellestirilmis egitim planlarinda
tanimlanmis olan ihtiyaglara uygun ortamlarda egitilebilirler. Ozel gereksinimi
olan bireylerin asgari kisitlayici ortamlarda bulunmalari ve kendilerine uygun
egitim ortamina alinmalart son derece Onemlidir. Burada bahsedilen “uygun”
egitim ortamiyla 0Ozel gereksinimi olan bireye verilen egitimin okul
gereksinimlerinden ¢ok bizzat g¢ocuklarin bireysel gereksinimlerine gore
uyarlanmasina vurgu yapilmaktadir. Bu kapsamda, 6zel gereksinimi olan bireylerin
uygun egitim ortamina yerlestirilmesinden evvel ayrintili bir incelemeden ve
degerlendirmeden ge¢meleri gerekir. Bu degerlendirme uzmanlardan olusan
“Bireysellestirilmis Egitim Programi1” (BEP) ekiplerince yapilir (Crockett ve Yell,
2008).

Bireyin 6zel egitime ve bu egitime iligkin hizmetlere ihtiyacinin var olup
olmadiginin tespiti amaciyla yapilan detayli degerlendirmeler ¢ok yonli ve
sistematik olarak yapilmaktadir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda eger bireyin

0zel egitim hizmetinden yararlanmasinin uygun olacagi goriilirse ilk olarak
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hazirlanacak olan 6gretim programinin amaglari ve hedefleri belirlenmektedir.
Ardindan da uygun egitim ortamlari igin yerlestirme karar1 alinmaktadir.
Yerlestirme kararlarinin alinmasinda 06zel gereksinimi olan bireyin kisisel
ihtiyaglarinin karsilanmasi, dolayisi ile kendisi igin belirlenmis olan bireysel
hedeflere ulasilmasi olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii belirlenecek 6grenme ortaminin bu
hedeflere ulagsmada gereken ogretim uygulamalarini desteklemesi gerekir

(Zigmond, 2003).

Ulkemizde &zel gereksinimi olan cocuklarin degerlendirilmesiyle ilgili
islemler Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM) bulunan 06zel egitim
degerlendirme kurullarinca yapilir. Bu kurullar ¢ocuklarin o6zelliklerine uygun
olarak gelistirilmis dlgcme araclariyla degerlendirmelerde bulunarak “Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulu Raporu” diizenlenmekte ve 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar
kendilerine uygun Ogrenme ortamina yonlendirmektedir. Degerlendirme
siirecinden gegirilen ¢ocuklar performanslarina ve egitsel ihtiyaclarina gore 6zel
egitim okuluna, 6zel egitim sinifina ya da kaynastirma egitimi uygulamalarinin
gerceklestirildigi okullara yonlendirilmektedirler (OEHY, m. 7). Bunun disinda
zorunlu egitim doneminde olmasina karsin saglik sorunlar1 sebebiyle evde
bulunmasi gereken ya da hastanede yatakta tedavi olmasi gereken ve dolayisi ile
orgiin egitim kurumlarindan faydalanamayan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara evde

ya da hastanelerde egitim hizmeti sunulabilmektedir (OEHY, m. 14, 15).

Asagida 6zel egitim okullari-siniflar1 ve kaynastirma egitimi uygulamalari

detaylica agiklanmaktadir.

Ozel Egitim Okullari: Ozel egitim okullar1 zihinsel ya da fiziksel yonden
ciddi derecede ozel gereksinimi olan c¢ocuklarin egitimleri i¢in kurulmus
okullardir. Bu okullara devam eden c¢ocuklarin gerek kendi ihtiyaglarini
karsilayabilmeleri gerekse de topluma faydali bireyler olabilmeleri igin
uzmanlarindan psikolojik, sosyal, egitsel ve tibbi hizmetler yoniinden destek
almalar1 gerekir. Bu ¢ocuklar 6grenmelerine engel olan dil ve konusma sorunlari,

zihinsel ya da duygusal sorunlar yasayabilmektedirler. Bunun yani sira bu
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ogrencilerin kisisel bakimlar1 ig¢in, fiziki destek ya da yardimci teknolojik
cihazlarin kullanilmasini gerekli kilan fizyolojik 6zel ihtiyaglar1 da olabilmektedir.
Bu nedenle Ogrencilerin  egitimlerinde bagimsiz yasama  becerilerinin
kazandirilmasina odaklanan ve ogrencilerin ihtiyaglarina gore hazirlanmis bir
egitim programina gerek vardir. S6z konusu egitim programi Ogrencilerin Gzel
gereksinimin tiiriine ve derecesine gore uygun yontemler ve teknikler kullanilarak

uygulanmaktadir (www.uft.org, 2020).

Ozel egitim okullar1 ile ilgili usullerin ve esaslarin diizenlenmesi igin
hazirlanmis olan 28296 Sayili “Ozel Egitim Kurumlari Yonetmeligi”nin 4.
maddesinde bu okullarda sunulan egitim hizmetlerinin amaglar1 asagidaki gibi

siralanmaktadir:

a) Ogrencilerin ilgilerine ve yeteneklerine uygun egitimleri alma haklarini

kullanabilmelerinin saglanmasi;

b) Ogrencilerin cevrelerine uyum saglayarak ve diger bireyler ile iliski

kurarak toplumdaki rollerini gergeklestirebilmelerine katki saglanmast;

c¢) Ogrencilerin merkezde oldugu programlarla zihinsel, fiziksel, isitsel,
gorsel, davramigssal ve duygusal alanlarda yasanan sorunlarin azaltilmasi,
ogrencilerin kendi kendilerine yetebilen ve topluma uyum saglayabilen bireyler
haline gelebilmeleri i¢in bagimsiz yasam ve 6zbakim becerileri ile beraber islevsel

akademik becerilerinin gelistirilmesi;

d) Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve yeterlilikleri dogrultusunda uygun egitim
programlariyla 6zel yontemleri, araglar1 ve geregleri kullanarak onlarin meslek
hayatina hazirlanmasi. Bu amaglar kapsaminda 6zel egitim kurumlarinda verilen
egitim hizmetlerinin 6grencilerin ihtiyaclar1 dikkate alinarak onlara temel
akademik beceriler, 6z bakim becerileri ve sosyal beceriler kazandirilir. Bu sekilde
agir derecede 6zel gereksinimli olan ¢ocuklar egitim gordiikleri okulun verdigi
egitim ve destek hizmetleri sayesinde kisisel ve sosyal olarak gelismekte ve hayata
hazirlanmaktadir.
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Davranigsal veya duygusal problemleri olan ya da agir derecede ozel
gereksinimli 6grenciler ¢ogunlukla 6zel egitim okullarinda egitim gérmektedir. Bu
ogrencilerin ihtiyaclari genel egitim siniflarinda karsilanamadig igin yalnizca 6zel
gereksinimi  olan  Ogrencilerin  gittigi  okullarda egitim  hizmetlerinden

yararlanmaktadirlar (Furney, vd., 2003).

Alanyazinda yasalarla giivenceye alinmisg asgari kisitlayict ortamlarda
egitim alma haklar1 olan 06zel gereksinimi bulunan ogrencilerin 6zel egitim
okullarina yerlestirilerek gelisimleri normal olan yasitlarindan farkli bir ortamda
egitim gormeleri Kimi zaman elestirilere maruz kalmaktadir. Fakat 6zel
gereksinimi olan o6grencilerin genel egitim siniflarinda egitim gdérmesi daima
yasitlariyla sosyallesebilecekleri, sinifa uyum gosterebilecekleri anlamina gelmez.
Bu sebeple 6zel gereksinimin tiiriine ve diizeyine gore 6grencilerin sosyal olarak
kabullenildigi ve uyum i¢inde yasayabilecegi bir egitim ortamina egitim gérmesi

kendisi bakimindan daha yararli olabilir (Hunt, 2012).

Genel egitim sistemlerinde O6gretmenler agir derecede o6zel gereksinimli
cocuklarin egitimlerinde Kkimi zaman yeterli olamayabilmektedirler. Bilhassa
davranig yonetiminin ve ders igeriginin G6zel gereksinimi olan d&grencilerin
ihtiyaglarina uygun olarak diizenlenmesi konusunda kisitli bilgileri olabilmektedir.
Cinkii 6zel gereksinimi olan Ogrencilerin egitimlerinde ders igeriklerinin
uyarlanmasi ile beraber davranis yonetimi bakimindan 6grencilerin siirekli olarak
takip edilmesi ve aninda geridoniis verilmesi Onemlidir. Fakat genel egitim
siniflarinda gelisimleri normal olan 6grenciler ile ilgilenen 6gretmenler agirlikla
derslerin igeriklerine fokuslanmakta, egitim programinin gerektirdigi gibi planlar
yaparak egitim uygulamalarini siirdiirmektedirler. Bu nedenle agir derecede 6zel
gereksinimli 6grenciler bu siniflarda ihtiya¢ durumlarina gére uygun egitimler

alabilme imkani bulamamaktadir (Hocutt, 1996).

Ozel egitimlerin verildigi okullarda disiplinleraras1 bir yaklasim ile &zel
egitim hizmetleri verilmektedir. Bu kapsamda, 6zel gereksinimi olan dgrencilerin

egitimlerinde alanlarinda uzman oOgretmenlerin, danismanlarin, yoneticilerin ve
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diger tiim personelin bir takim halinde 6nemli sorumluluklar1 vardir (Schechter ve
Feldman, 2013). Oyleki bu takim &grencilerin egitim hizmetlerinden en f{ist
seviyede faydalanabilmeleri i¢in devamli olarak iletisimde olmalilar ve isbirligi
icerisinde calisabilmelidirler (Messer, 1992). Takim arasinda bilgi paylasimi
ogrencilerin yasadiklart davramigssal ve duygusal sorunlarin dogru olarak
degerlendirilmesi ve uygun bir miidahalenin yapilma ihtimalini artirir (Reiter,

1994).

Ozel egitim sunan okullarda verilen egitim hizmetleri ders icerigini
gelistirme, smif materyallerini hazirlama, 6grencinin ihtiyacina uygun &gretim
yontemlerini ve degerlendirme tekniklerini kullanma, BEP hazirlama ve davranig
yonetiminde uzman olma gibi pek ¢ok hususta bilgili ve donanimli olunmasini
gerektirir (Ludlow ve Wienke, 1995). Bu sebeple bilhassa ogretmenler
meslektaslariyla daha ¢ok beraber ¢alisma ihtiyaci duyarlar. Ciinkii 6zel egitim
sunan okullarda 6gretmenlerin 6zel gereksinimi olan 6grenciler ile ilgili bilginin

ve tecriibenin aktarilmasi olduk¢a onemli bir konudur (Hargreaves, 2000).

Ozel egitim sunan okullarda benzer 6zel gereksinimi olan &grencilerden
olusan ve kalabalik olmayan siniflarda O6gretmenlerin 6grenciler ile birebir
ilgilenme olanagina sahip olduklar1 disiintldiigiinde boyle bir ortamda

ogretmenlerin birbirlerinden 6grenecekleri bir¢ok konu oldugu s6ylenebilir.

Ozel Egitim Siniflari: Ozel gereksinimi olan dgrencilerin asgari kisitlayici
ortamlarda egitilmesi gerektigine vurgu yapan yasalarla beraber kisitlayici egitim
ortamlar1 sinirlandirilmigtir. Fakat kimi zaman bu 6grencilerin gereksinimlerini en
iyi bigimde karsilamak i¢in gereken egitimleri ve destekleri saglamak igin genel
egitim sistemi i¢cindeki okul ya da siniflardan farkli ortamlarda egitim gérmelerini
gerektiren durumlar olusabilmektedir. Diger bir deyisle, sayet 6zel gereksinimi
olan bir 6grencinin ihtiyaclarinin karsilanmasi ve 6grenmek i¢in kendisine 6zgii,
farkli bir 6grenme ortamina ihtiyact varsa o zaman Ozel egitim siniflar1 tercih

edilmelidir (Kauffman, vd., 2002).
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Ozel egitim siniflar1 temel akademik beceriler 6grenme konusunda genel
egitim siniflarindaki yasitlarina kiyasla 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilere
daha yogun egitim alma imkani sunar. Bununla beraber davranigsal ve duygusal
sorunlar yasayan, yasitlariyla ya da yetiskinler ile iletisim kurma konusunda
zorlanan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar 6zel egitim siniflarinda dgretmenleri ile
birebir ¢alisma olanagi bulduklar: i¢in bu zorluklarin asilmasinda daha avantajli

olurlar.

Ozel egitim alani ile ilgili yapilmis olan bazi ¢alismalar 6grencilerin
basarilar1 bakimindan 6zel egitim siniflarinin yararli oldugunu bulmuslardir.
Ornegin Klingner vd., (1998), ogrenme ortamlariyla ilgili olarak &grenci
tercihlerine iliskin bir calisma yapmislardir. Calismaya genel egitim siniflarinda ve
0zel egitim siniflarinda egitim alan 6zel gereksinimi olan ortaokul 6grencileri dahil
edilmistir. Calisma neticesinde, arastirmaya katilan Ogrencilerin akademik
beceriler kazanma konusunda 6zel egitim siniflarini, arkadaslari ile iletisim kurma
ve sosyallesme bakimindan da kaynastirma siniflarini tercih ettikleri bulgusuna
ulasilmistir. Hehir (2003)’in yaptig1 bir ¢alismadaysa okuma hususunda daha ¢ok
destege gerek duyan 6zel gereksinimi olan 6grenciler i¢in kaynastirma siniflarina

oranla 6zel egitim siniflarinin daha dogru olacagi tespit edilmistir.

Ogrenciler 6zel egitim siiflarinda  bireysel  ozelliklerine — gore
degerlendirilerek uzmanlarca sunulan egitim hizmetlerinden yararlansalar da bu
siiflar ile ilgili sorgulanmasi gerekli olan bazi noktalar da vardir. Bu noktalardan
birincisi 6zel egitim siniflarinda sunulmakta olan egitim hizmetinin kalitesidir.
Ozel gereksinimi olan dgrenciler kendilerine gore tasarlanmis bir egitim ortamina
yerlestirildikleri zaman akademik bakimdan potansiyellerini  tamamen
gosteremeyebilmektedirler. Zira 6zel egitim siniflarindaki 6grenciler genel egitim
siniflarindaki yasitlariyla ayni egitimleri almamakta ve genellikle 6zel egitim
O0gretmenleri yetersiz kalmaktadirlar (Fore vd., 2008). Duhaney ve Salend
(2000)’in yaptig1 literatiir arastirmasinda, nitelikli 6gretmenlere sahip olma
hususunda g¢ocuklar1 6zel egitim siniflarinda egitim alan anne-babalarin kaygi

duyduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ozel egitim siniflar1 ile ilgili sorgulanmasi
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gerekli olan bir baska konuysa bu simiflarin gelisimi normal olan &grencilerin
egitim gordiikleri okullarda diger siniflardan ayrilmig, yalitilmig bir sekilde
uygulamalara devam etmeleridir. Bu siniflardaki 6zel gereksinimi olan 6grenciler
kimi zaman gelisimi normal olan vyasitlar1 tarafindan yaftalanmakta ve

dislanmaktadirlar (Kauffman ve digerleri, 2002).

Olumlu taraflar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda 6zel egitim siniflarinin
Ozel gereksinimi olan 6grencilere akademik yonden ihtiyaglarini karsilamada ve
davranigsal-duygusal sorunlarla bas etmede avantaj yarattigi ifade edilebilir.
Ciinkii 6zel egitim siniflarinda 6grenciler, alanlarinda uzman olan egitimcilerce
egitilmekte; kendilerine uygun bir sekilde hazirlanmis bir egitim programini
izlemekte ve siniflarin mevcudu az oldugu igin davranis yonetiminde egitimcilerle
birebir ¢alisma olanagina sahip olabilmektedirler. Diger taraftan bu siniflarin bazi
olumsuz yanlarinin da oldugu sdylenebilir. Ozel egitim siniflarindaki dgrenciler
ayni okuldaki gelisimleri normal olan yasitlariyla beraber egitim almalarina
ragmen onlardan izole olarak, kisitli bir ortamda bulunmaktadir. Bu durum onlarin
gelisimleri normal olan yasitlariyla iletisime ge¢melerini giiglestirmekte ve

dolayis1 ile sosyal bakimdan gelismelerini engellemektedir.

Kaynastirma Egitimi Uygulamalari: Egitim yalnizca 6zel gereksinimi olan
cocuklar i¢in degil; biitiin ¢ocuklar igin son derece 6nemlidir. Baz1 toplumlarda
okula gitme kisiligini tamamlamanin ve bir birey olmanin parcast olarak
goriilmektedir. Diger taraftan hem toplum hayatinda hem de egitim ortamlarinda
olusturulan sosyal iliskiler, 6zel gereksinimi olan bireylerin toplum igerisindeki
durumlarini degistirebilir ve bu bireylerin haklarinin korunmasina dolayli da olsa
katki saglayabilir. Bu sebeple kaynastirma egitiminin esit ve adil toplumlarin

tesvik edilmesi konusunda merkezi bir 6nemi vardir (WHO, 2011).

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin kapsamli bir ortam icerisinde nitelikli bir
egitim almalarini saglamak biitiin iilkelerin 6nceligi haline gelmelidir. “Cocuk
Haklar1 Soézlesmesi, Birlesmis Milletler Engelli Haklar1t Sozlesmesi” ve

“Salamanca Bildirisi” gibi birgok sozlesmede 6zel gereksinimi olan c¢ocuklarin
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genel egitim sistemine dahil olmalarina ve ihtiyag duyduklart bireysel destegi
almalarina hak taninmistir. Bu kapsamda 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin genel
egitim sisteminden soyutlanmasinin engellenmesi ve destek egitim hizmetlerinden
yararlanmasina imkan tanimak i¢in kaynastirma egitimleri 6nemli olmaktadir.

Kaynastirma egitimlerinin dnemi asagida sayilan faktorlere dayanir (WHO, 2011):

e Egitim, insanlarin nitelikli bir duruma gelmesine destek olmaktadir. Bu
nedenle kisisel sagligin ve refahin belirlenmesinde 6nemlidir.

o Ozel gereksinimi olan cocuklarin egitim ve istihdam imkanlarindan
dislanmas1 sosyal ve ekonomik bakimdan yiiksek maliyetlere neden
olmaktadir.

e Ulkeler evrensel bir ilke olan “herkes igin egitim” layikiyla
gergeklestirebilmek igin  6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitime

erisimlerini saglamak zorundadirlar.

Ozel gereksinimi olan cocuklarin kaynastirma egitimleri yolu ile genel
egitim sistemine alinmasi insan haklar1 ve esitlik bakimindan istenen bir
durumdur. Bu kapsamda “Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii”
(UNESCO) kaynastirma egitimlerinin gelistirilmesi gerektiginin sebeplerini
egitsel, sosyal ve ekonomik bakimdan siniflandirarak asagidaki sekilde

agiklamistir (UNESCO, 2001):

Egitsel: Kaynastirma egitimleri uygulamalarinin gergeklestirildigi egitim
kurumlarinda biitiin 6grencilerin beraber egitilmesi, bireysel farkliliklar konusunda
cevaplar verebilen egitim yontemlerinin gelistirilerek biitiin 6grencilerin yararina

olacak bi¢imde kullanilmasidair.

Sosyal: Kaynastirma egitimleri uygulamalarinin gergeklestirildigi egitim
kurumlarinda biitin 6grencilerin birlikte egitilmesi, 6grencilerin kendilerinden
“farkl1” olan ogrencilere karst olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olur. Bu

da ayirimciligin yapilmadigi adil toplum olusumuna katki saglar.
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Ekonomik: Biitiin dgrencileri tek bir yerde toplayan egitim kurumlarinin
olusturulmasi ve siirdiiriilmesi, ogrencilerin farkli 6zellik ve ihtiyaglarina gore

uzman olan farkl: tipte kurumlarin olusturulmasindan daha az maliyetli olmaktadir.

Kaynastirma egitimlerinin Onemini vurgulayan yukaridaki aciklamalar
esliginde, kaynastirma egitimlerini kavramsal yonden incelenmeden evvel
“kaynastirma” kavraminin ilizerinde durmakta yarar bulunmaktadir. Bu kavarama
dair genel kabul gérmiis evrensel bir tanim yapilmamistir. Fakat en fazla kabul
edilen anlami ile kaynastirma ayirimci ve dislayici uygulamalarin asgariye
indirilmesi ile toplumun tamaminin katilimini azami seviyeye ¢ikarmayi
amaglayan bir felsefe olarak kabul edilir (Booth, 2005). Bu felsefeden hareketle
kaynastirma egitimleri, biitiin 6grencileri bir egitim toplulugunun esit lyeleri
olarak gormektedir. Kaynastirma egitimleri, biitiin 6grencilerin haklarini tanimay1
ve korumayi gerektirmektedir. Kaynastirma egitimleri ayirimci inanglardan,
tutumlardan ve uygulamalardan siyrilmis bir egitim yaklasimi olarak kabul
edilmektedir. Kaynastirma egitimlerinde, biitiin  6grencilerin  egitimlere
katilmalarint ve gelismelerini saglamak i¢in biitiinlestirici, kapsayici bir sekilde

eyleme gecirilmesi gerekir (Cologon, 2013).

Farrell (2000, s.154)’e gore kaynastirma egitimi “6zel gereksinimi olan
ogrencilerin gelisimleri normal olan yasitlariyla beraber genel egitim sistemine
dahil edildigi, okul hayatinda etkin rol aldiklari, okulun ayrilmaz ve degerli iiyeleri
olarak  goriildiikleri bir ortamda aldiklar1 egitim hizmetleri” seklinde
tanimlanmaktadir. Yine ayni sekilde Rafferty vd. (2001, s.266) kaynastirma
egitimini “6zel gereksinimi olan 6grencilerin ihtiyaglar1 olan hizmetlerden ve
desteklerden yararlanarak genel egitim sistemi igerisinde egitilmesi siireci” olarak

tanimlanmaktadir.

Kaynastirma egitimlerinin basat hedefi 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
yalnizca okullara kabul edilmesi degil; onlarin tiim farkliliklar1 ile karsilamaya
hazir bulunmaktir. Bu hedefe ulasabilmek i¢in okullarda yalnizca yap1 ve isleyis

acisindan degisikliklerin yapilmas: yeterli degildir. Burada okul yonetimleri,
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ogretmenler ve diger personelin bu konudaki tutumlari, inanglar1 ve degerleri de
onemlidir. Bu konuda Florian (2014), kaynastirma siniflarindaki 6zel gereksinimi
olan ogrencilerin (6zel gereksinimlerinin tiirlerine ve derecelerine bakilmadan)
siniflarinda degerli tyeler olarak goriilmelerinin  gerekli olduguna vurgu
yapmaktadir. Florian’a gore kaynastirma egitimi Ogrencileri genel egitim
siniflarindaki egitimlerini siirdiiriirler; egitim programini takip ederler, arkadaslar
edinirler, bitiin sinifin farkliliklara kars1 hosgoriilii olmay1 6grenmelerine katkida

bulunurlar ve kendi yeterlilikleri nispetinde okul hayatina etkin olarak katilirlar.

Kaynastirma egitimi O6grencilerinin kendilerini igerisinde bulunduklari
ortamin parcast olarak gormeleri ve dolayisi ile kendilerini degerli hissetmeleri
icin goz Oniinde bulundurulmasi gerekli olan bazi unsurlar s6z konusudur.
Ogrencilerin ihtiyacin1 karsilamaya doniik programlarin hazirlanmasi ya da var
olan programlarin Ogrencilerin ihtiyaglarina uyarlanmasi, egitimde etkili
yontemlerin ve tekniklerin kullanilmas: ve hem simnif igerisinde hem de sinif
disinda destek hizmetlerinden yararlanilmasi bu unsurlar arasinda sayilmaktadir

(Yazicioglu, 2018).

Alanyazinda kaynastirma egitiminin uygulanmasiyla ilgili olarak yapilmis
olan c¢aligmalarda ¢ogunlukla egitimler, kaynaklar, mevzuatlar ve 6gretmenler gibi
konularin 6ne ¢iktigr goriilmektedir (De Boer vd., 2011). Bu konulardan 6zellikle
ogretmenler kaynastirma egitimlerinin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda 6nemli
rolleri olan kisilerdir (Meijer, 2003). Ogretmenlerin kaynastirma egitimlerine
doniik tutumlarini ele alan ¢alismalara gére bazi 6gretmenler olumlu yaklasirlarken
bazilari1 da kaynastirma egitimlerinin uygulanmasi konusunda ¢ekinceleri oldugunu
belirtmislerdir (Ring, 2005).

Ogretmenlerin kaynastirma egitimleriyle ilgili tutumlar1 6zel gereksinimin
tiriiniin yaninda kaynastirma egitimi ile ilgili tecriibe ve smifin kalabalikligi
(Anderson vd., 2007) gibi degiskenlerden etkilenebildikleri gorilmektedir.
Kaynastirma egitimi ile ilgili daha fazla tecriibeye sahip olan 6gretmenler daha az

tecriibbeye sahip olan 6gretmenlere nazaran daha pozitif tutum sergilerken sinifin

22



kalabalikligi ne kadar az ise dgretmenlerin 6zel gereksinimi olan &grencilere

dontik tutumlar: da o kadar olumludur.

Ogretmenlerin kaynastirma dgrencilerine iliskin gdsterdikleri tutumlar sinif
atmosferine de etki etmektedir. Bu kapsamda, sinif iginde olumlu bir atmosferin
olusmasini arzu eden Ogretmenlerin bir takim o6zellikler tasimasi gereKir.
Ogretmenlerin kaynastirma dgrencilerine iliskin tutumlar: bu 6zelliklerin basinda
geliyorsa da 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerinden beklentileri, kaynastirma
ogrencilerini desteklemeleri, kaynastirma egitimiyle ilgili yeterliliklerinin ve
isbirligi becerilerinin sahip olup olmamasi gibi yonler de oldukc¢a Onemlidir.
Ogretmenlerin bu o6zellikleri siif iginde sergilemesi gelisimleri normal seyir
gosteren Ogrenciler bakimindan olumlu bir model olacak ve dolayisi ile onlarin da
siniflarindaki kaynastirma 6grencilerine iligkin tutumlar1 ve davraniglar: da olumlu

etkilenecektir (Ayral ve digerleri, 2014).

Kaynastirma egitiminden s6z ederken de kaynastirma &grencilerinin
akademik basarilarinin ve sosyal gelisimlerinin tizerinde durmak da son derece
onemlidir. Ciinkii anne-babalar 6zel gereksinimi olan ¢ocuklari i¢in kaynastirma
egitimlerini istemelerindeki amag ¢ocuklarinin sosyal gelismelerinin saglanmasi ve
akranlari ile iletisime ve etkilesime gegme olasiliklarini arttirmaktir (De Boer vd.,
2011). Ebeveynlere gore genel egitim siniflarinda olusan iliskilerin Gzel
gereksinimi olan cocuklarin tizerinde gerek davranigsal gerekse de sosyallesme

acisindan olumlu etkileri bulunmaktadir (Koster vd., 2007).

Sosyal kabullenme ile ilgili yapilmis olan bazi ¢alismalar genel egitim
siniflarindaki 6zel gereksinimi olan oOgrencilerin 6zel gereksinimi olmayan
arkadaslarindan daha az kabul goérdiikleri, cogunlukla arkadaslarindan daha asagida
bir sosyal statiide olduklar1 (Kuhne ve Wiener, 2000) ve sosyallikleri bakimindan
yasitlarina oranla daha yalitilmis bir hayat siirdiirdiiklerini gdstermektedir

(Margalit ve Efrati, 1996).
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Kaynastirma egitimlerine iliskin uygulamalarin 6zel gereksinimi olmayan
ogrenciler bakimindan da bazi olumsuz ydnleri séz konusu olabilir. Ornegin
davraniglar1 kontrol edilemeyen 6grencilerin genel egitim siniflarinda bulunmasi
akademik ve sosyal yonden diger 6grencilerin olumsuz yoénde etkilenmelerine
neden olabilir (Kauffman vd., 1995).

17. Milli Egitim Surasinda 6zel gereksinimli bireylerin egitimi ile ilgili

asagidaki kararlar alinmistir.

1. “Ilkdgretimden mezun olanlarin; velileri, mezun olduklari okullarin
rehber 6gretmeni, yoneticisi, sinif rehber 6gretmeniyle beraber mesleki ve teknik
orta6gretim okullarindan bir rehber Ogretmenden ve RAM biinyesinde c¢alisan
ogretmenlerden olusturulan bir komisyon, 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin
Ozelliklerine gore basarili olabilecekleri liselere yerlestirilmelerine Kkarar

vermelidirler”.

2. “Ogzel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimlerinin zorunlu
olmasi1 sebebiyle, hafif ve orta dereceli 6zel egitime ihtiya¢ duyan g¢ocuklar,
normal anaokullarina kaynastirma egitimlerini almak ftizere gitmeliler, agir
derecede 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar ve birden fazla engeli bulunanlar illerde

acgilmis resmi ve 6zel okullardaki ana siniflarinda egitim almalidirlar”.

3. “Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar igin yeter sayida 6zel egitim siniflarmin
olmamasi, var olan 6zel egitim siniflarinin fiziksel sartlarinin yetersizligi ve alan
Ogretmenlerinin say1 bakimindan yetersiz olmasi sorununun miimkiin olan en kisa

zamanda giderilmesi gerekir”.

4. “Resmi ve ozel egitim veren okullarda normal 6gretim yapilmaktadir;
altyapis1 yetersiz olan okullarda ikili O6gretim yapilabilmesi igin imkan

verilmelidir”.

5. “Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin ydénlendirilmesi i¢in gereken &lgme

araclarinin  gelistirilmesi, Tiirkgeye uyarlanmasi, gegerlik-glivenirlik  ve
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standardizasyon c¢aligmalarinin yapilmasi, bunlar1 uygulayacak uzmanlarin

yetistirilmesi gerekmektedir”.

6. “Kaynastirma egitimindeki c¢ocuklarin ilk6gretimden sonra devam
edecekleri bir okul tespit edilerek ¢ocugun yonlendirilme formuna yazilmali;
kaynastirma egitiminde olmayacak c¢ocuklarinsa is okullarina yonlendirilmesi

gerekmektedir”.

7. “Kaynastirma egitiminin yapildigi siniflardaki destek hizmet personelinin

sayis1 artirilmali ve bunlarin ticretleri yerel imkanlar ile karsilanmalidir”.
8. “Ozel okullarda gezici 6gretmen sayilari arttirilmalidir”.

9. “Destek 6zel egitim hizmetlerinde ¢alisanlarin yeterlilik alanlarina dair

gorevlerini yerine getirecek sekilde diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir”.

10. “Ilkdgretim okullarinda gorev yapan tiim dgretmenler, 6zel gereksinimi

olan ¢ocuklar konusunda minimum 180 saat hizmeti¢i egitim almalidir”.

11. “Yas sinirina bakilmaksizin 6zel egitimde, biitiin 6zel gereksinimi olan
bireylere hizmet sunulabilmesi igin gereken yasal diizenlemeler hayata

gecirilmelidir”.

12. “Ozel gereksinimi olan bireylerin ailelerine iliskin egitim ¢alismalarinin

yapilmasi1 gerekmektedir”.

13. “Ozel gereksinimi olan bireylerin engel tiirlerine gore yerel yonetimler
tarafindan korumali is yerlerinin agilmasi ve mevcutlarinin kotalarinin artirilmasi

gerekmektedir”.

14. “Yerel yonetimler tarafindan, bakima ve 6zel egitime ihtiyaci olanlarin
ailelerini kaybettikten sonra da hayatlarini devam ettirebilecekleri yasamevleri

olusturulmalidir”.
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15. “Ogrencilerin yaslar1 ve gelisim alanlar1 gdz &niinde bulundurularak
O0zel egitim kurumu, is egitim merkezi ve is okullarinda egitilmeleri

gerekmektedir”.

16. “Meslek ve giraklik egitiminde engelli d6grencilerin kontenjan sayilari

artirtlmalidir”.

17. “Ustiin zekaya sahip olan ¢ocuklarin egitimleri ve istihdamlar: hakkinda

politikalarin olusturulmasi gerekmektedir”.

18. “Ustiin zekaya sahip cocuklarin egitimleri, {iniversiteler tarafindan
acilacak sertifika programlarindan mezun olan &gretmenler tarafindan

yapilmalidir”.

19. “Bilim ve sanat merkezlerinde 6grencilerin yaptig1 etkinlikler, okullarda

kredilendirilme seklinde karsilik bulmalidir”.

20. “Anadolu giizel sanatlar lisesi ve spor lisesi gibi ortadgretim okullarinda

ogrenci alimlari, yetenek agirlikli kademeli sinavlarla yapilmalidir”.

21. “Ustiin zekaya sahip 6grencilerin egitimleri i¢in madalyon okullarin,
cekim merkezi olacak arastirma birimleri gibi kurumlarin agilmasi, bu kurumlara

giden 6grenci ailelerinin maddi bakimdan desteklenmesi gerekmektedir”.

22. “Ilkdgretim ve ortadgretim okullarmin  6-12. siniflari  arasinda
ogrencilerin merkezde oldugu simif sistemlerinden ders (disiplin) odakli sinif
sistemlerine gecilmeli ve istiin zekaya sahip Ogrencilerin ilerlemelerine olanak

taninmalidir”.

23. “Ozel yetenegi olan ¢ocuklarin iist 6grenim okullarina girisleriyle

alakal1 engelleyici hiikiimlerin kaldirilmasi gerekmektedir”.

24. “Bilim ve sanat merkezleri igin ogretmenlerin se¢imlerinde fen ve
Anadolu liselerindeki o6gretmenlerin  segimine benzer kriterlerin getirilmesi

gerekmektedir”.
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25. “MEB, TUBITAK ve iiniversitelerin isbirligiyle iistiin yetenege sahip
cocuklarin egitimleri konusunda kamplar, bilim danigmanliklar1 gibi faaliyetlerin

diizenlenmesinde isbirligine gidilmelidir”.

26. “Ozel egitim alaninda kaynastirma egitimi verebilecek dgretmenlerin

yetistirilmesi i¢in program diizenlemelerinin yapilmasi1 gerekmektedir”.
27. “Tum egitimcilerin 6zliik haklari iyilestirilmelidir”.

28. “Ogretmen atamalar1 rehber Ogretmen ve Ozel egitim Ogretmenligi

alaninin disindan olmamalidir”.

29. “Ozel egitim okullarindaki 6gretmen aciklari, bu okullarda
gorevlendirilecek  dgretmenlerin  tezsiz  yiiksek  lisans  programlariyla

kapatilmalidir”.

30. “Ozel egitim kurumlarinda hizmet alimlarmin  yapilmasi

gerekmektedir”.

31. “Ozel egitim okullarindaki dgretmen ihtiyacinin karsilanmas1 amaciyla

sO6zlesmeli veya kadrolu olarak 6gretmen istihdaminin yapilmasi gerekir”.
32. “Smif 6gretmenleri 6zel egitim formasyonu almalidir”.

33. “Biitiinlestirilmis 6zel egitim uygulamalarina gegmek icin hizmet dncesi

egitim veren yiiksekogretim programlarina 6zel egitim dersi konmalidir”.

34. “Ozel egitime ihtiya¢ duyan g¢ocuklara yonelik &grenci ve dgretmen

projeleri hazirlanmali ve projelere destek olunmalidir”.

35. “Ozel egitime ihtiyag duyan c¢ocuklarm Erasmus, Comenius gibi

programlara katilimlarini saglayacak diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir”.
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2.2 Yasam Boyu Egitim Kavrami

Calismanin bu baghigi altinda egitimle ilgili temel kavramlara, egitim

tlirlerine ve yasam boyu egitim ve yararlarina yer verilmistir.
2.2.1 Egitimle Ilgili Temel Kavramlar

Toplumlar gelistikge, Ttyelerinin Ogrenecekleri bilgiler edineceklerti,
beceriler gelistirecekleri ve tutumlar da artmakta ve karmasiklasmaktadir. Gelismis
toplumlarin {iyelerinin toplumdan, toplumun da iiyelerinden istek ve beklentileri,
ilkel toplumlardan daha fazladir. Bu toplum-birey iliskisindeki karsilikl1 istek ve
beklentilerin davraniglara dontstiiriiliip gergeklestirilebilmesi icin {iyeler,
amagclarina uygun bir sekilde egitilmeyi isterler. istekler arttigindaysa toplum ve
iiyelerinin ortak amaclarin1 gergeklestirebilecek planli bir egitim orgiitlenmesi
baslar. Bu sekilde, toplumda olusan orgiitlii egitim, diger bir ifadeyle iiyelerinin
egitsel iliskilerini diizenleyen ve karsilayan birimler, egitim sistemini olusturur

(Basaran, 2007, s.11).

Bireyler, cevreleriyle etkilesim kurarak edindikleri yasantilar sonucunda
yeni davranislar kazanirlar. Bireylerin etrafinda etkilesime gecebilecegi ¢ok sayida
uyarici s6z konusudur. Bu uyaricilardan hangisiyle etkilesime girecegineyse
bireyler kendileri karar verirler. Bu sebeple 6grenme bireysel bir faaliyettir.
Ogrenme bireysel olmakla beraber, bireylerin etkilesim kurduklar: ¢evrede bulunan
uyaricilar bir baska kisiler veya gruplar tarafindan bilingli olarak diizenlenerek
ogrenme yonlendirilebilir. Ogrenmeyi saglayabilmek amaciyla yapilan bu tiir
etkinlikler 6gretme olarak adlandirilmaktadir. Glinliikk yagamimizda kazandigimiz
pek ¢ok davranis ailemizin, arkadaslarimizin veya kitle iletisim araglarinin bilingli
olarak bize sundugu uyaricilar ile etkilesime girerek gerceklesmistir. Insanlar,
kendi yasantilar1 yolu ile elde ettikleri bilgileri ve becerileri etraflarindaki diger
insanlara 6gretmeye calistiklarindan, 6gretme etkinliklerinin insanlik tarihi kadar

eski oldugu ifade edilebilir (Erden ve Akman, 2000, s.167).

28



Giinliik yasamda sik¢a kullanilan kavramlardan biri olan egitimle ilgili ¢cok

sayida tanim vardir. Bu tanimlarin bazilarina asagida deginilmistir.

Sosyologlar, psikolojik yonlerden yaklasanlar ve ekonomik yonlerden
yaklasanlar da egitimi farkli bakis agilariyla ele almislardir (Yilar, 2006, s.24).
Sosyologlar egitimi, bireyin icinde bulundugu topluma uymasi, kiltiiriini
kazanmasi ve toplumsal degerleri benimsemesine iliskin faaliyetler olarak

tanimlamaktadirlar.

Psikolojik yonlerden yaklasanlar ise egitimi, bireylerin igerisindeki mevcut
yetenek, ilgi ve arzularini tam olarak gelistirebilecekleri imkanlarin hazirlanmasi

seklinde tanimlar.

Cotuksoken, egitimin dis diinyayla olan bagini su sozler ile dile
getirmektedir: “Egitimin dis diinyasi, basta toplum bireyleri, onlarin goriiniir
davraniglar1 baglaminda sergilenen her tiirli davranmiglardir. Egitimin araci

ortamlaridir” (Cotuksoken, 2009, S.77).

Mengiisoglu, egitimi tarihsel siirece yon vermesi nedeniyle ve somut hayat
durumlar ile iliskilerinden dolayi, tarihsel varlik alaninin bir kategorisi olarak ele
alir. Egitimin, tarihsel siirecte goriis tarzi olusturmasina da etkide bulunduguna

dikkat ¢ekmektedir (Mengiisoglu, 2005, s.184).

Uygur, anadil egitiminin en temel egitim oldugunu ileri siirmektedir.
Anadil, dil-egitim arasindaki iligkide en 6nemli olani imlemektedir. Egitimcilerin,
egitim Yyoneticilerinin anadil egitimi lizerine bilgi ile donatilmalari gerektigini
belirtir. “Devletler i¢in anayasa neyse anadil de egitim i¢in odur® (Uygur, 1993,
5.43).

Ekonomik yaklasimcilar a¢isindan egitim, bir {iretim ya da yatirim aracidir.
Bireyleri bir kaynak olarak ele alarak ve onlar gelistirerek kalifiye bir isgiicii
haline getirmeyi amaclar. Egitim bir toplum kurumudur. Egitim kurumu, toplumun

bireyleri arasindaki egitsel iliskileri anlatir. Bir toplumda her bireyin, hayatini
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sirdiirme; toplumsal iiyelik gorevlerini yerine getirme; toplumda kendine bir
konum saglama i¢in gereken davranislar1 6grenmesi gerekir. Bireylerin bu
davraniglar1 kendi kendine veya aile igerisinde 6grenmeleri uygar toplumlarda
genellikle imkansizdir. Bireyler bu davraniglar1 6§renmek i¢in, toplumda bunlar
bilen diger iiyelere basvururlar. Bu sekilde toplumda iiyeler arasinda egitsel

iliskiler olusur; egitim kurumsallagir (Basaran, 1996, s.11).

Egitimle insanlar ya yeni davranis edinirler ya o6nceden edindigi ancak
hatali olan davramiglar degistirilir veya oOnceden edindigi fakat yetersiz

davranislarina ilaveler yaparlar (Kiziloluk, 2002, s.7).

Egitimde amac¢ Ogrencilerin siniflandirilmasi ya da elenmesi degildir.
Egitimde amag, onlara olabileceklerinin en iyisini olabilme imkanini sunmaktir.
Bu, bir ihtiyacin 6tesinde bir zarurettir. Her alanda iyi yetismis insanlara duyulan
ihtiyag, egitim programlarini etkilemektedir. Bunun yaninda insan haklarindaki
gelismeler herkese yetenekleri ve ilgilerine gore egitim sunmayi zorunlu
kilmaktadir. Pek ¢ok iilkedeki yasalalar, egitimin bireysel ihtiya¢lar1 karsilayacak
sekilde “evde egitim”i de kapsayacak sekilde ¢esitlenmesine izin verir (Kayaalp,
2002, s.41).

2.2.2 Egitim Tiirleri

Yasam, siirekli bir 6grenme ortamidir. Fakat, her bireyin, teknolojik ve
toplumsal degisime uyum saglayabilmesi, kendi ¢evresindeki (evlenme, is durumu,
anne-baba olma, yaslilik vb.) sartlara gore ortaya ¢ikan degisikliklerin karsisinda
hazir olabilmesi ve bireysel gelisme bakimindan tiim gliclinii harekete
gecirebilmesi, amacli ve sirali bir 6grenimi gerektirir. Hayat boyunca siiren egitim,

hem kasitli hem de rasgele Ogrenme yasantilarimi icermektedir (Biilbiil, 1991,
s.37).

Egitim tiirleri, formal ve informal olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Asagida

bu egitim tiirlerine kisaca deginilmistir.

30



2.2.2.1 informal Egitim

Informal Egitim; amac1 ve plan1 olmayan egitimdir. Hayatta birgok sey fark
edilmeden 6grenilir. Ailede, arkadaslar arasinda, is ortamlarinda, sokakta, caddede,
hayatin her alaninda insanlar belirli davraniglar edinirler. Bu yollarla davranislarin
kazanilmasina informal egitim denilmektedir. Bu egitim tiirii planli ve kontrollii
olmadigindan, insanlar bu yolla zararli davraniglar1 da 6grenebilirler (Yilar, 2006,

s.27).

Guniimiizde egitim yasam boyunca devam etmektedir. Bilgilerdeki ¢esitlilik
ve fazlalik da okullarda alinan bilgilerin, okul disinda siirekli kazanilacak bilgiler
ile desteklenmesini zorunlu hale getirmektedir (Tiirkoglu, 1996, s.8).

2.2.2.2 Formal Egitim

Bu egitim tiirii planli ve amaclidir. Daha 6nce hazirlanmis olan egitim
programlarina uygun olarak belli ilkelere gore gergeklestirilmektedir. Egitim
siirecinin tamamlanmasi, se¢ilen veya atanan bir 6gretmen tarafindan gerceklesir

(Tirkoglu, 1996, s.5).

Bu egitim yaygin ve orgiin egitim olarak ikiye ayrilmaktadir. Yaygin egitim
herhangi bir 6gretim kademesini yarida birakmis veya bitiren bireylere orgiin
egitim yaninda verilen tiim egitim calismalaridir. Hizmet i¢i egitim etkinlikleri,
dikis-nakis-taki kurslari, ¢iftcilere verilen giibreleme, sulama teknikleri yaygin
egitimdir. Orgiin egitim, milli egitimin amaclarina gére hazirlanmis egitim
programlar1 ile diizenli olarak yapilan egitimlerdir. Orgiin egitim, okul &ncesi
egitimden lisansiistiine kadar tiim diizeyleri kapsamaktadir. Orgiin egitim
kurumlari, anaokullari, kresler, ortaokullar, genel ve mesleki-teknik liseler,

fakiilte, enstitii ve yiiksekokullardir (Tirkoglu, 1996, s.5-7).

Formal egitimde bilgiler ve beceriler uzman kisiler tarafindan 6grencilere
kazandirilmaktadir. Egitimin bu tiirii etkili 6gretim yontem ve tekniklerini bilen,

kendisine bu isi meslek edinmis 6gretmenlerce verilir. Formel egitim baglaminda,
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bireylerde davranis degisiklikler yaratabilmek amaciyla secilen olan bilgi, beceri,
aliskanlik; bilingli olarak diizenlenmis 6grenme ortamlarinda kazandirilmaktadir.
Ogretim siirecinin  belli asamalarinda 6lgme ve degerlendirme islemleri
yapilmaktadir. Okullardaki egitimler formaldir. Bunun yani sira okul dis1 formal
egitimler vardir. Bunlarin 6zelligi (Kiziloluk, 2002, s.13-14):

— Kisa siireliligi,

— Ogrencilerin yaslara gdre gruplandirilmamast,
— Ihtiya¢ duyuldukea yapilmasi,

— Belirli konularla sinirlandirilmamasi.

Okul disindaki formal egitimler, okul egitimlerini tamamlamak ve

insanlarin hayat boyu egitilmesi gibi fonksiyonlar1 yerine getirmektedir.
2.2.3 Yasam Boyu Egitim ve Yararlan

Bilgi toplumunun yapis1 egitim unsurunu da degisimin icine almistir. iginde
bulunulan zamanin ve toplumun ihtiyaclarinin maddi sermayeden nitelikli
isgliciine kaymasi, bu niteligin topluma kazandirilmasi, dolayist ile toplumsal
kalkinmay1 saglayacak olan egitim, yeniden sekillenmeye baslamistir. Teknolojik
gelismelerin de sagladigi yeni ortamlar ile beraber klasik egitim anlayisinin disina
c¢ikilmis, e-0grenme, uzaktan egitim, hayat boyu Ogrenme, sanal iiniversite,
egitimde esneklik gibi gelismeler yasanmaktadir (Nohutgu, 2015). Yasanan bu
gelismelerin yaninda yeni egitim anlayisina dair farkli goriisler dile getirilmektedir
(Drucker, 1996; Garner, 2002; Aldemir, 2003; Calik ve Sezgin, 2005; Geng ve
Eryaman, 2008):

e Bilginin aktarilmasini bekleyen ve bilgiyi aynen alan bireylerin yerine
bilgiyi kesfeden, sorgulayan, analiz eden ve tartisan bireylerin yetistirilmesi

gerekir.
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e Bireylere okullarda verilen bilgilerin hayat boyu yeterli olmayacagi
diisiincesi ile okullar yalnizca bilgilerin aktarildigi bir kaynak olmamali, bilgilere

nasil ulasilacagini 6gretmelidir.

e Bilgi miktarinda yasanan artis sonucunda toplumlarin bireylerden talep
ettikleri yeterlilikler farklilasmaktadir. Bireylerin bu yeterliliklere sahip olmasini
saglayan egitimler okullar ile smirli kalmayarak siireklilik arz etmelidir. Bu

nedenle yetiskinler de yasam boyu egitilmelidir.
e Ogrenme okul sinirlarinin disina tasmalidir.

o Kilasik ogretme yaklagimlari yerini 6grenmeyi Ogrenme anlayisina
birakmaktadir. Ogretmenlerin rolleri var olan bilgileri oldugu gibi aktarmak degil

ogrenme faaliyetlerine rehberlik etmek olmalidir.

e Ders kitab1 temeline oturmus 6grenmelerin yerine isitsel, gorsel 6geler ile

zenginlestirilen 6grenme ortamlari olusturulmalidir.

e Globallesen diinyada insanlarin sadece kendi dil, kiltiir ve tarihlerini
ogrenmeleri yeterli olmaz. Global vatandaslik anlayisi olusturulmalidir ve evrensel

okur-yazarlik gelistirilmelidir.

e Ogrenciler 0grenme konusunda giidiilenmeli ve O6grenmeyi silirdiirme

arzusu asilanmalidir.

e Toplumsal egitimden bireysellestirilen egitimlere, duragan programlardan
esnek programlara, bilgisayar teknolojisi ve etkilesimli grenme ortamlarina dahil

edilmelidir.

Egitim alanindaki en temel degisim “0gretme”den “O6grenme”ye gegistir.
Toplumda ortaya ¢ikan degisimler sonucunda insan haklarinda ve
demokratiklesmede meydana gelen gelismeler 6grenmeyi de etkilemis 6grenmenin
bireysellesmesini saglamistir (Geng¢ ve Eryaman, 2008). Bu kapsamda giiniimiiz

egitim anlayisi; bireysel ogrenme farkliliklarinin dikkate alindigi, bireylerin
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degisen sartlara uyum gosterebilmesi amaciyla kazanilan bilgilerin, becerilerin ve
davraniglarin giincellenmesine imkan taniyan Ogrenme ortamlarinin sunulmasi
olarak tanimlanabilir (Beyaz Nokta Gelisim Vakfi, 2016). Gelinen noktada
“bireylere 6nem veren, 6grenen merkezli, evrensel ve insani degerlere dayanan,
diinyanin gerektirdigi bilgileri, becerileri ve davraniglart kazandiran” bir anlayis
onem kazanmistir (Turan, 2005). Bilgi ¢aginda egitim, nesilden nesle aktarilan
bilgi ile yapilanlar1 tekrarlayan degil, yeni seyler iiretebilen bireyler yetistirmeyi

amaclamalidir (Erdogan, 1988).

Bilginin siirekli artmasi, degismesi, teknolojik gelismeler ve kiiresellesme
bilgiyi yenileyebilen, kullanabilen, iireten, muhakeme edebilen ve -elestirel
diistinen bireylere ihtiya¢ duyulmasimi saglamaktadir (Turgut, 2001). Giinlimiizde
bilgi ile sarmalanmis diinyada insanlarin bu niteliklere sahip olmalari i¢in yasam
boyu 6grenme becerisine de sahip olmalar1 gerekir (Turan, 2005). Yasam boyu
o6grenme konuya iliskin alanyazinda farkli bigimlerde tanimlanmistir. Yagsam boyu
egitim Orgiin Olmayan Egitim Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu’nda (2001, s.12)
yasam boyu Ogrenme, “gelisen yasam standartlarina uyum gosterebilme,
kiiresellesen diinyada beseri sermayenin etkin olarak kullanilmasi, bilisim
teknolojilerinin yayginlasmasi ve tretimde kullanilacak bilgilere ve becerilere
sahip insanlara olan gereksinim g¢ergevesinde, insanlar yetistirmeyi amaglayan bir
yaklasim” olarak tanimlanmaktadir. AB Komisyonu Yasam Boyu Ogrenme
Memorandumu’nda (2000, s.1) yasam boyu O6grenme, bilginin, becerinin ve
yeterliligin  gelistirilmesi i¢in yiritilen tiim Ogrenme faaliyetleri olarak
tanimlanmistir. Pulman’in Ilkeler El Kitabi’nda (2002, s.9) yasam boyu 6grenme
“kredi notu, sertifika veya diplomayla belgelenmis olsun ya da olmasin; ¢ocukluk
cagindaki 6grenmeden itibaren, ogrenimin tiim dizeylerini, yetigkinlik donemi
siiresince devam eden bagimsiz 6grenmeyi ve uzaktan egitimi de igeren tiim

o0grenme c¢evrimi” olarak tanimlanmistir (Akt: Ersoy ve Yilmaz, 2009).

Her birey digerinden farklidir ve hayata digerlerinden farkli bir bakis
acistyla bakabilir. Ayrica herkes i¢in gercege ulasma, bilgi edinme konusunda

genel gecer bir yontem, yol ve teknik de yoktur. Her birey farkli yol, yontem,
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strateji, teknik ve taktik kullanarak farkli bilgileri elde edebilir. Bu gercekleri ve
dogrular1 yok saymak anlamina gelmez; aksine ger¢ek ve dogru vardir ve onlara,
her birey gecirdigi yasantilara bakarak ulasabilir. Her defasinda onlar1 yeniden
olusturabilir. Bu, yasam boyu devam eder. Bu sebeple egitim yasam boyudur.
Sadece okulla biten bir olay degildir (S6nmez, 2005, s.330).

Glinlimiiziin egitim sistemleri, son derece karmasik ve ¢esitli gorevleri ile
esitlik talepleri, miikemmeliyet arzular1 ve c¢agdas insanin zihinsel, duygusal ve
fiziki kapasitelerinin gelistirilmesinde insan kaynaklarinin daha iyi sekilde
kullanilmasini gerektirmektedir. Bu hedeflere ulagsmak gii¢ bir is olup, geleneksel
egitim politikalarinin ve uygulamalarinin boyutlarinda degisiklik yapilmasini

gerektirmektedir (Alkan vd., 1996, s.327).

Basaran (1996, s.120), egitim yapilan alanlarin, egitim bilimleri ve egitimin
amaglarinin arttigini, 6nceden bireylerin, ¢ok kisitli ve belirli alanlarda egitilmeye
ihtiya¢ duyarken, bilimsel bilgilerin hizla ¢ogalmasi, bireyleri daha ¢ok bilgiyi
O0grenmeye ittigini ifade etmektedir. Yasam boyu egitim; rasgele Ogrenmenin
disinda, Ogrenim imkanlarinin bireylerin ihtiyaglarin1 yasamlar1 siiresince

karsilayacak sekilde diizenlenmis egitimdir (Biilbiil, 1991, s.36).

Yasam boyu egitimin, yasam boyu O6grenme, yasam boyunca tiimlesik
ogrenme, stlirekli oOgrenim, silirekli egitim terimleriyle esanlamli oldugu
diistiniilebilir. Bu terimlerin kaynagi, egitimin ¢ocukluktan baglayan siirekli egitim
firsatlarinin baglangi¢ evresi ile sinirlandirilmis ilk ve son deneyim olmadigi,

tersine yasam boyunca siiren bir deneyim olmas1 gerektigidir (Celep, 2003, s.34).

Bireyler belirli amagclari, belirli isleri gergeklestirsin diye yetistirilemez
(Kayaalp, 2002, s.71). Ciinkii insan yasami boyunca pek ¢ok is ile karsi karsiya

gelecektir. Kendine yetecek kadar bilgisinin olmas1 gerekir.

Yasam boyu egitim, erken donemdeki programli Orgiin egitimin bir

alternatifi olmaktan ziyade orgiin egitim sirasinda eksik kalanlarin ya da yetersiz
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verilenlerin daha sonra bireylerin kendi istekleriyle kazandirilmasi olarak da

diistiniilebilir (Oktay, 2001, s.24).

Belli bir yasin tizerindekilerin gen¢ ve orta yash olarak goériilmeleri 0
kisilerden beklenenleri de biiylik oranda etkilemektedir. Bu kisilerin beklentiler
nispetinde yaratict olmalariysa onlara hayatlarinin farkli donemlerinde kendilerini
gelistirebilme imkanlarinin saglanmasiyla miimkiin hale gelebilir. Fakat her seyden
evvel insanlarin var olan imkanlardan haberdar edilebilmeleri ve bu imkanlari

kullanabilecek yeterlilikleri kazanmis olmalar1 gerekir (Oktay, 2001, s.24).

Basaran (1994)’c gore egitilenlerin sorun ¢ozme giicleri gelistirilerek,
simdiki ve  gelecekteki hayatlarina  hazirlayacak  egitim  baglaminda

gergeklestirilmesi gereken amaglar sunlardir (Akgay, 2006, s.38):

- Egitilenlerin diisiince, duygu, ihtiya¢ ve sorunlarini agiklayabilmesi igin

ona iletisim kabiliyeti vermelidir.

- Egitilenlerin, demokrasinin gerektirdigi sekilde toplumsallasabilmesi,
digerleriyle iliskiler kurabilmesi, ortak amaglarda beraber c¢alisilabilmesi

dogrultusunda ona, isbirligi yeterliligi kazandirmalidir.

- Egitilenlerin sorunlarinin iistesinden gelebilmesi i¢in gerekli olan bilgileri
toplayabilmeleri, becerileri kazanabilmeleri, sorunlariyla olumlu ve yapict bir
sekilde bas edebilmesi i¢in onlara arastirma ve Ogrenme yeterliligi

kazandirmalidir.

- Egitilenlerin kendi bedenlerine bakabilmeleri, onu koruyabilmeleri, ¢evre
sagligi i¢in gerekenleri yapabilmeleri, baskalarinin sagligini tehlikeye atmamalari

i¢in onlara saglikli hayata iligkin yeterliligi kazandirmalidir.

- Egitilenlerin kendilerine ve topluma hizmet edebilmelerinde temel G6ge
olan bir meslek secebilmeleri, mesleklerini basar1 ile yiriitebilmelerini,

kazandiklarini tutumlu olarak kullanabilmeleri, yurt zenginligini kendi meslekleri
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icerisinde degerlendirebilmeleri i¢in onlara tutumluluk ve iretim yeterliligi

kazandirmalidir.

Gecmis donemlere oranla hizli degisimler yasanan 20. yy. sonlarinda
insanlarin gelismesinin yasam boyu siirdiigiine dair bulgular, egitim-6gretimin
belli bir yas dilimiyle sinirlanmasina son verirken, egitimi yasam boyu devam eden
bir etkinlik haline getirmistir. Bununla birlikte 21. yy’da insanlarin hayatlar
siiresince tek bir meslegi yapmasi da artik pek miimkiin degildir. Bunun yaninda
gelisen teknolojinin sundugu olanaklarla gergeklesen uzaktan egitim olanaklarini
insanlara hayatlarinin her doneminde ilgilendikleri bir alana yonelmelerine ya da o
ana kadar farkina varamadiklar: kabiliyetlerini kesfetmelerine imkan tanimaktadir
(Oktay, 2001, s.23).

Yurttaglarin erdemli bir hayat siirdiirebilmeleri, yani olanak halinde olani
etkinlik haline gegirebilmeleri ve boylece insanlasabilmeleri igin yoksullugu
ortadan kaldirmak, uygun kamusal bir egitim vermek ve adaleti saglamak gibi
gerekli kosullar1 yaratmak, devletin varlik sebebidir (Ozcan, 2016). Bu baglamda
devletin egitim verme goOrevi One c¢ikmaktadir. Bu egitim ise hayat boyu siiren

egitimleri de kapsamalidir.

Ogrenme hayat boyu siiren ve bir faaliyettir. Yeni gelismelere uygun
sekilde egitim saglama konusundaki ihmaller issizliklere ve toplumsal
huzursuzluklara neden olmaktadir (Alkan vd., 1996, s.329).

XVII. Milli Egitim Surasi’nda yasam boyu 6grenmeyle ilgili bir takim

kararlar alinmistir. Bu kararlara asagida yer verilmistir.

“l.  Yasam Dboyu oOgrenmenin desteklenecegi, gelistirilecegi ve

yayginlastiracagi egitim politikalarinin olusturulmasi gerekir.

2. Yasam boyu 6grenmeyle ilgili tim kurumlardan alinan bilgiler 1s181nda

bir egitim plani yapilmali, konuyla ilgili hukuki diizenlemelerin yapilmasi gerekir.
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3. Yaygin ve orgiin egitim kurumlarinda yapilan egitim programlarinin

uluslararasi standarda uygun olmasi gerekir.

4. Yasam boyu Ogrenme faaliyetleri neticesinde, uluslararasi ve ulusal

standartlara uygun belgelerin diizenlenmesi gerekir.

5. Yasam boyu 6grenmeyle ilgili insanlar1 bilgilendirici, farkindaliklarini

artirict etkinliklerin diizenlenmesi gerekmektedir.

6. STK’larin, yerel yoOnetimlerin diisiik gelire sahip insanlara proje,

finansman ve ekipman desteginde bulunmasinin tesvik edilmesi gerekir.

7. Egitimlerin, ulusal istihdam politikasiyla desteklenerek yapilandirilmasi
gerekir.

8. Yasam boyu 6grenmeyle ilgili olarak bireylerin bilinglendirilmesinde

kitle iletisim araglarinin kullanilmasi gerekir.

9. Ozel okullarin, mesleki ve teknik egitimle yaygin egitim alanlarinda da

egitim vermelerinin saglanmas1 gerekir.

10. Egitim kurumlarinin, halk egitim merkezlerinin fiziksel yapilar1 ve

donanmimsal eksiklikleri giderilmelidir.

11. Meslek egitimi veren egitim kurumlarina meslek odalar1 ve STK’larin

daha ¢ok desteklemesi gerekmektedir.

12. Meslek okullar1 ve teknik 6gretim okullarinda mesleki dersler veren
egitimcilerin belli siireler ile sanayi deneyimleri kazanabilmeleri amaciyla

caligmalarin yapilmas1 gerekir.

13. Yasam boyu 6grenme uygulamalariyla engellilerin egitimlerine daha

¢ok 6nem verilmelidir.
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14. MEB, sosyal hizmetler, yerel yonetimler ve STK’larin isbirligiyle
calisan c¢ocuklarin ailelerine doniik rehabilitasyon, egitim ve maddi olanaklar

sunulmalidir.

15. Yasam boyu egitim faaliyetlerinin yaygin hale getirilmesi amaciyla yeni

kurumlarin agilmasi yerine, mevcut olanlarin gelistirilmesi gerekir.
16. Yasam boyu egitimin, 24-64 yas arastyla sinirlandirilmamasi gerekir.

17. Yasam boyu egitim, yalnizca Ogrencilerle ve c¢alisanlarla sinirl

tutulmamalari, aile egitimlerine de 6nem verilmesi gerekir.

18. YOK’iin 1997’de kaldirmis oldugu yetiskin egitimleri lisans

programlarinin tekrar agilmasi gerekir.

19. Insan haklariyla, demokrasiyle ve g¢evre bilinci olusturmayla ilgili

egitimlere 6nem verilmesi gerekir.

20. Yasam boyu 6grenmeyle ilgili etkinlikler ile ilgili istatistiksel bilgiler
TUIK tarafindan belli siireler ile tespit edilmelidir.

24. Kamu Internet Erisimi Projesi’nin yayginlastirilmasi gerekir.

25. Her insanin yiiksek 6grenim gorebilecegi agik iliniversitelerin agilmasi

gerekir”.
2.3 insan Haklar1 Kavram

Insan haklar1 en basit ifadesiyle kisilerin insan olmalar1 sifati ile sahip
olduklar1 haklardir (Giritli ve Giingér, 2002, s.9). Bu haklar biitiin insanlar i¢in
gecerlidir. Tim insanlar i¢in her yerde ve zamanda gecerli olan bu 06zelligi
nedeniyle evrenseldir. Insan haklarinin 6znesi olmak icin tek kosul insan olmaktir.
Bireyler yalnizca insan olmalari nedeniyle insan haklarina dogustan sahiptir. Biitiin

insanlarin insan haklarina dogustan sahip olmalar1 diger bir deyisle insan
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haklarinin herhangi bir hukuksal islemle var olmamasi insan haklarinin pozitif

hukuktan dogmadigini gosterir.

Kavram insan onuruna uygun yasayabilmek i¢in sahip olunmasi gerekli olan
haklar1 ifade etmektedir. Ahlaki igeriginden dolay1 esas korunan insanin degeridir.
Insan haklar1 kavrami olani degil olmasi gerekeni agiklayan bir kavramdir.
Tarihsel gelisime bakildiginda insan haklar1 kavraminin bireylerin devletler
karsisinda siyasi yonden korunmasi amaci ile dogmus oldugu sdylenebilir. Insan
haklar1 ilk kaynagini dogal hukuktan almis olan ve giiniimiizde yeni norm ve
politikalar ile gelisimini siirdiirmeye devam eden ilkeler biitiiniidiir. II. Diinya
Savaginin ardindan insanlarin temel haklarinin ve &zgirliiklerinin ulusal ve
uluslararas1 hukukla korunmaya alinmasi diisiincesiyle insan haklar1 kabul

edilmisgtir.

Insan haklar1, toplumsal diizenlemeler i¢in, hukuk ve siyaset i¢in etik ilkeler
getirme girisimdir. Bugiin yaygin bir sekilde kabul edildigi gibi insan haklari
hukuk degil; hukukun tiiretilecegi onciillerdir. Bunun anlami da sudur; kanunlar
acik, kabul edilmis insan haklari standartlarina dayanarak olusturulur ise diger bir
ifade ile insan haklarinin bekledigi muamele teminat altina alinirsa, insanlar

kendilerine has bazi olanaklar1 gergeklestirebilirler (Kuguradi, 2016, 5.61).

Insan haklarinin hak ve dzgiirlilk miicadelesinin sonucunda olugmasi insan
haklarinin siyasal niteligini gostermektedir. Insan haklar1 kavrami “Hukuk

Devleti” kriterinin basat unsuru haline gelmistir.
2.3.1 insan Haklan ile Tlgili Kavramlar

Insan haklarini tiim boyutlar: ile anlasilmasi igin, genel olarak insan haklar
kavramini olusturan bir dizi kavramdan séz etmek gerekir. Ozgiirliik, hak ve insan
haklart ile ilgili diger kavramlar inceleyerek insan haklarinin temel dayanaklari

agiklanmaya c¢alisilacaktir.
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2.3.1.1 Ozgiirliik Kavrami

Ozgiirliik, herhangi bir kisitlama olmadan diisiinme ve davranma durumu

olarak ac¢iklanmaktadir ve hukuken hak olarak kabul edilir.

Fransiz Devrimi’nin ardindan insan haklarina kaynaklik edenin insan dogasi
oldugu o6ne siiriilmiistiir. Bu hususta insanin maddi ve manevi gereksinimlerini
insan haklarinin temeli oldugunu kabul eden bir goriisiin yaninda insan imkanlarini
insan haklarinin kaynagi olarak goren goriisler de vardir (Giritli ve Giingor, 2002,
s. 17-18).

“Insan o6zgiirliigii, felsefe tarihi ve sistematigi acisindan temel bir sorun
olagelmistir. Ozgiirliik, hakkinda en ¢ok sey yazilan, ancak buna ragmen
hala belirsizligini koruyan bir kavramdir. Ozgiirlik kavramina yénelik
Spinoza ve Kant’in ¢dziimlemeleri, teorik ve pratik temelde bu soruna belli
kavrayis saglamaktadir. Bu baglamda, dncelikle nedensel bir determinizmin
s0z konusu oldugu mevcut diinyada, 6zgiirliigiin nasil olanakli olabilecegi
her ikisi agisindan temel sorundur. Spinoza, t6z tanimi ¢ergevesinde, bu
nedenselligin insanin dogasiyla bagdasabilecegini ve insanin buna ragmen
Ozgiir olabilecegine iliskin bir anlayis ortaya koyar. Cilinki 6zgiirliik, bu
zorunlulugun bilincinde olmaktir. Buna karsilik Kant, ampirik-olgusal
nedenselligin insanin 6zgiir olmasina engel olmadigini, ussal varlik olarak
insanin bu nedenselligi asabilecegini ve 0zgiir bigimde eyleyebilecegini
iddia eder” (Coskun, 2016).

2.3.1.2 Hak Kavrami

Hak kavrami insan haklar1 kavraminin temelinde bulunmaktadir. Hak,
hukuk diizeninin insanlara tanidig1 yetkidir. Hukuki olarak sadece insanlar hak
sahibidir. Hak insanlara bir seyi yapabilme yetkisinin hukuken kazandirilmasidir.
Hak, hukukun temel kavramlarindandir. Hak bir birey, bir kurum veya bir sey
tizerinde gerek¢elendirilmis bir iddia ya da talebin ifadesidir (Erdogan, 2007, s.7).
Hak kavrami hukuki ve ahlaki bir kavramdir. Ahlak bireyin hak sahibi olmasim

saglayan esas unsurlardandir.

Kuguradi’nin hak kavraminin temelinde Platon’un “adalet” kavrami
bulunmaktadir. Platon “adalet”i “her birine gerekeni, bor¢lu olunani vermek”

seklinde tanimlamaktadir. Bu durumda “hak” “birine bor¢lu olunan sey oluyor”. O
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zaman insan haklar1 da tek tek biitiin insanlarin diger biitiin insanlara bor¢lu
olduklar1 seylerdir (Kuguradi, 1994). Bu hak tanimindan hareketle Kuguradi
(1998), haklar1 tasiyicilarina gore kisi haklar1 ve grup haklar1 olarak iki gruba; kisi
haklarin1 da niteliklerine gore iki gruba ayirir. Kisi haklarinin birinci grubunu
temel kisi haklar1 ve kisi dokunulmazliklari, ikinci grubunu ise yurttaslik haklari
olusturur. Insanin sirf insan olmasi nedeniyle sahip oldugu haklar, kisinin temel
haklar1 ve 6zgiirliikleridir. Yurttaglik haklar1 ise kisinin bir devletin yurttasi olmasi
nedeniyle sahip oldugu haklardir. Bu haklar belirli bir devlet tarafindan kisiye

taninin ekonomik, sosyal ve siyasal haklardir.
2.3.1.3 insan Onuru

Insan haklar1 Avrupa kiiltiiriiniin bilhassa 17. ve 18. yiizyillarda gelisimi
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Tarihsel siirecte 6zgiirliik, insan haklari, insan dogasi
ve onuruyla esitlik kavramlar: iizerindeki tartismalar hala siirse de tiim diinyada

gecerli olan ortak kavramlar olusturulamamis durumdadir.

Insan onuruna dair net bir tanim yapilmasi1 son derece giictiir. Bu kavramin
tarihsel siirecteki gelisimi, toplumun farkli alanlar1 ve yonlerini gostermektedir. Bu
kapsamda hukuktan, Kkiiltiir ve ahlak diizeninden faydalanilarak insan onuru
kavraminin belirlenmesine c¢alisilabilir. Insan haklar1 icin felsefi manada bir
baslangi¢ oldugu kabullenilen insan onuru, insan kisiliginin bir unsurudur. Insan
onuru kavraminin igerigi zamanla toplumlarda meydana gelen degisimlerle birlikte
degismekte, bu degisimler de yargisal uygulamayla sekillenmektedir. Insan haklar1
farkli sekillerde siniflandiriliyor olsa da esasinda hep ayni amaca yonelmislerdir ki
bu da insan onurunun korunmasi amacidir. insan onurunun anlaminin ve insan

haklariyla iligkisinin ortaya konmasi ve korunmasi bakimindan énemlidir.

Kuguradi “Insanin degeri”yle “onurunu” ayni anlamda kullanmaktadur.
Kuguradi, insan degerinden bahsederken bundan insanin diger canlilar arasindaki
Ozel yerinden bahsetmektedir. O’na gore insana bu 06zel yeri veren, onun

Ozelliklerinin biitlinii, diger canlilardan ayiran olanaklaridir. Bu olanaklar, insana
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has triinler ve etkinliklerdir. Bu ozellikler, insanin diger canlilar ile ortaklasa
tasidig1 ozelliklere ilave ozellikleridir. Iste bu 6zellikler insanin degerini veya

onurunu olusturur (Kuguradi, 1982, s.49) demektedir.

Kuguradi (1988, 5.162) Etik’inde, onur, kisinin o ana dek kendi imgesine
uygun davranmanin, uygun yasamanin bilince ve bdyle yasamaktan dolay1 kendine
layik gordiigii belli bir davranis beklentisidir. Boylece onur, kisinin kendisine

uygun diismesi sonucu kendisine bigtigi degerdir.
2.3.1.4 insancil Hukuk

Insancil hukuk silahli ¢atismalarin arttig1, terdr eylemlerinin yogunlastigi ve
siddet olaylarinin yayginlastigi 1990’lardan sonra giinlimiizde de devam eden
siirecte 6nemli hale gelmistir. Savaslar bu hukuk dalinin var olma sebebidir.
Bilhassa 1863-1864 yillarinda yapilmis olan Amerikan I¢ Savas’inin ardindan
(Kuzey-Giiney Savasi) savaslarin hem oniine gegilmesi; hem de, her seye ragmen
savasin yasanmasi halinde yikict etkilerinin sinirli tutulmasi amaciyla ne tiir
silahlarin kullanilamayacagini, kimlerin ve nelerin hedef olamayacagi ¢atismaya
taraf olmayan masumlarin (sivillerin) korunmasi, tutsaklara nasil bir muamele
yapilacagi, catigsmalardan zarar goren veya goOrebilme ihtimali olan toplum
kesimlerinin mallar1 basta olmak iizere dogal ve kiiltiirel miraslarin ne sekilde
korunacagi ve daha bir¢ok konunun kurallara baglanmasini karara baglanmak ve
uluslararas1 arenada kabullenilmesi gerekli olan soézlesmeler velveya hukuki
kurallardir. 1949 tarihinde Dort Cenevre Sozlesmesi’yle beraber 1977°de iki ek

Protokoller uluslararasi insancil hukukun temeli olusturulmustur.
2.3.4 Insan Haklarimin Gelisimi, Korunmasi ve BM Bildirisi

1215 Magna Carta Libertatum ve 1688 tarihli Bill of Rights (Haklar
Bildirgesi) ve Ingiltere’de insan haklarinin baslangicini olusturmaktadir. Bu
belgeler ile krala verilen yetkiler sinirlandirilarak hukukun dstinliigi ilkesi kabul

edilmistir. Amerika’daysa “Esit Ozgiirlik” ve “Vazge¢ilmez haklar” ilkeleri
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Virginia Haklar Bildirgesine (1776) ve Bagimsizlik Bildirisine (1776) dayanak

olusturmustur.

1791°de Bill of Rights (Temel Haklar) Amerikan Anayasasina dahil
edilmistir. Fransiz Devrimi ile 1789 yilinda evrensel niteligi olan insan ve Yurttas
Haklar1 Bildirgesi ilan edilmistir. Bildirge biitiin insanlarin hak ve 6zgiirliiklerini
kapsar. Bu bildirgede, digerlerinin hakkini gasp etmemek kosuluyla istedigini
yapmakta serbest olma seklinde bir 6zgiirliikk tanim1 yapilmistir. II. Diinya Savasini
takip eden yillarda insan haklar1 diisiincesi gelismeye ve giiclenmeye baslamistir.
Bildirge devletlerin insanlara kars1 gorevlerini ve sorumluluklarini belirten ilk
uluslararasi nitelikteki belgedir. Bildirgenin baslangicinda tiim insanlar i¢in onur,
esit ve vazgecilmez haklar olan 6zgiirlilk, adalet ve barisin temel oldugu ifade

edilmisgtir.

Biitlin insanlar dogustan esittirler ve vazgecilmez haklar1 vardir ifadesi
bildirgenin hareket noktasini olusturmaktadir. Bildirge insan haklarinin evrensel
Ozelligini vurgulamasi ag¢isindan Onemlidir. Tiim insanlarin hak sahibi olarak
taninmast insan haklarinin evrensel niteligine vurgu yapmaktadir. S6z konusu
bildirgede iki baslikta hak ve 6zgiirliiklerden bahsedilmistir. Birinci kusak haklar
olan klasik haklara birinci kategoride yer verilmistir. Bu haklar 3-21. maddeler
arasinda diizenlenmis bulunmaktadir. Yasama hakki, esit oy ilkesi, kisilerin
giivenligi, kolelik yasagi, kisilerin ozgirliigi, hukuk oniinde esitlik, iskence
yasagi, konut dokunulmazligi, dernek kurma 6zgiirliigii, miilkiyet hakki, toplanma
hakki, din ve vicdan 6zgiirliigii, siyasi haklar gibi temel haklar ve 6zgiirliikkler bu

boliimde yer alir.

Ikinci kategorideyse ikinci kusak haklardan olan sosyal ve ekonomik haklar
bulunmaktadir. Bu haklar bildirgenin 22-27. Maddeleri arasinda g¢alisma hakki,
sosyal giivenlik hakki, iicretli tatil gibi haklar yer almaktadir. Bildirgenin hukuksal
yazimlanig1 konusunda tartismalar vardir. Bir goriis bildirinin temel haklar ve
Ozgirliklerin sayilarak listelendigi bir belgeden olustugu ve hukuki bir

baglayiciliinin olmadigin1 savunmaktadir. Diger bir goriise gore ise BM
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Bildirgesinin evrensel olgekte ozgiirliik, esitlik, adalet kavramlari genel kabul
goren standart haline getirmede kaynak olmasi itibariyla baglayicilik kazandigi
savunulmaktadir (Giritli ve Giingor, 2002, s.60-62). Bildirge bu kapsamda klasik
hak ve sosyal hak sentezini olusturmay1 amaglamistir. Boylece hem klasik hak hem
de sosyal ve ekonomik hak uluslararasi hukukun konusu haline gelmistir (Giritli ve
Giingor, 2002, s.58-63).

Bildirgenin tamamlayiciliginin ve hukuki baglayiciliginin saglanmasi amact
ile temel metin hiikiimlerini agiklayan sdzlesmeler olusturulmustur. Bu baglamda
BM Bildirgesi kapsaminda “Kisisel ve Siyasi Haklara Iliskin Uluslararasi
Sozlesme” adinda hazirlanan metin 16 Aralik 1966 tarihinde imzalanmis ve 23
Mart 1976 tarihinde yiiriirliige konmustur. Ikinci belgeyse “Ekonomik, Sosyal ve
Kiiltirel Haklara Iliskin Uluslararast Soézlesmedir”. Bu sézlesme de 16 Aralik
1966’da kabul edilmis ve 1 Ocak 1976 tarihinde yiiriirlige konmustur. Her iki
sozlesme de BM Bildirgesini tamamlayan belgeler olup, birinci s6zlesme klasik

haklarina iliskinken ikincisiyse pozitif statii haklarina iliskindir.

Insan Haklar1 Bildirisi’nin ve Niirnberg Mahkemeleri’nin igeriginde
uluslararasi insan haklar1 hukukunun olugmasinda uluslararast hukukta 6nemli bir
gelisme olmustur. Bireyler devletler karsisinda uluslararast hukukun o6znesi
durumuna gelmislerdir (Janis vd, 1996, s.18). Avrupa devletlerince kabul edilen 4
Kasim 1950°de “Avrupa Insan Haklar Soézlesmesi” ve ilgili protokoller, 18 Ekim
1961°de “Avrupa Sosyal Sartiyla Gézden Gegirilmis Avrupa Sosyal Yasas1” insan
haklari ile ilgili bolgesel nitelikli fakat genel kapsamda insan haklar1 belgeleridir.
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BOLUM 3. OZEL GEREKSINIMLI BIREYLERDE YASAM
BOYU EGITiMIN INSAN HAKLARI ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

3.1 Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitim Haklarina iliskin Diizenlemeler

Egitim hakki, 1948°de Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin kabuliiniin
ardindan resmen insan hakki olarak taninmis, 0 tarihten sonra da “Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii”niin (UNESCO) “Egitimde Ayrimciliga
Karg1 Sozlesmesi” (1960), “Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi
Sozlesmesi” (1966), “Kadinlara Karsi Her Tiirli Ayrimciligin - Onlenmesi
Sozlesmesi” (1981) gibi pek ¢ok insan hakki sézlesmesinde dile getirilmistir. Bu
sozlesmelerde ¢ocuklarin iicretsiz, zorunlu ilkdgretime devam etme hakki oldugu,
gereken imkanlarin saglanmasi kosulu ile biitiin ¢ocuklar igin ortadgretimin
gelistirmesi gerektigi ve yiiksek 6gretime erisim haklarina sahip olduklar1 vurgusu

yapilmistir (UNICEF, 2007).

Insan haklarina iliskin s6zlesmelerde egitim genel olarak kisisel gelisimleri
tesvik etme; insan haklarina ve oOzgiirliikklerine saygiy1 artirma; insanlarin 6zgir
topluma faal olarak katilmalarini saglama; dostluk, anlayis ve hosgoriiyi tesvik
etme amacglanmaktadir. Bu amaglar kapsaminda, egitim hakk: sadece egitim
hizmetlerine erisimi degil; ayn1 zamanda asgari standartlarin belirlenmesi ve
kalitenin artirilmasi i¢in egitim sisteminin her kademesinde ayirimciligr ortadan

kaldirilmasi yiikiimliligiini de kapsar (UNICEF, 2007).

Egitim hakki ile ilgili uluslararasi sézlesmelerin arasinda CHS (1989)
kuskusuz onemlidir. S6yle ki s6zlesme dort temel ilkenin (ayirimeilik yapmama,
¢ocugun yasama ve gelisme hakki, ¢cocugun yiiksek yarari, ¢cocugun goriislerini
ifade etme hakki) kapsaminda ¢ocuklarin egitimi-6gretimi baglaminda kendi
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ogrenmelerinde faal olmalarini saglamay1 ve ayrica egitimin onlarin haklarini ve
gereksinimlerini destekleyecek sekilde tasarlanmasini taahhiit eder. Bu nedenle
s6zlesmenin evrensellik, saygi, esitlik, katilim, tiim olanaklardan esit sartlarda
yararlanma konusunda egitim hakkinin anlasilmasina dair detayli bir agiklama

sunmaktadir.

Egitim hakki wuluslararast belgelerle koruma altina alinmig, uzman
kurumlarda verilen egitim ve Ogretim faaliyetlerini kapsamaktadir. Diger bir
deyisle, ilk, orta ve yiiksekdogretim okullarinda sunulan egitimi ifade eder.
Etkilesimli bir ortam olan okullarda egitimi 6grenmeyi kapsamaktadir. Egitim
hakki, egitimli olma anlamindadir (Lonbay, 1992). Bu noktada egitimli olmak igin
hangi bilgilere ve becerilere sahip olunmasinin gerekli oldugu sorusu ortaya ¢ikar.
Uluslararasi hukuk tarafindan bu noktada biitiin toplumlar igin gegerli olan belli bir
egitimsel icerik oOngoriillememektedir. Egitimlerin igerikleri toplumlara gore
degismektedir (Beiter, 2005). Buna gore cgitimlerle sahip olunmasi gereken
bilgiler ve beceriler konusunda uluslararasi alanda genel kabul gérmiis kriterler
bulunmadig: ifade edilebilir. Fakat egitimi ve Ogretimi saglama, devletlerin asli
kamusal gorevlerindendir. Bunu saglamak ic¢in gereken biitgeyi, isgiiciinii, uygun
ortamlari, arag-geregleri, materyalleri, yasal diizenlemeleri, programlari vb.

saglamakla yiikiimlidiirler.

“Ekonomik, Sosyal ve Kiiltirel Haklar Komitesi”, egitim hakkinin
niteliklerini detaylica ele almistir. Komiteye gore, egitim gerek bir insan hakki
gerekse de diger insan haklarini gergeklestirmek igin vazgegilmez bir aragtir.
Egitim, sosyal ve ekonomik agilardan toplum disina itilmis yetiskin bireylerin ve
cocuklarin yoksulluklarindan kurtulmalar1 ve topluma tam adaptasyonlarinin
saglanmas1 konusunda Oncelikli aractir. Egitimin, kadinlarin giiglendirilmesinde,
¢ocuklarin her tirli istismardan korunmasinda, insan haklarinin ve demokrasinin
tesvik edilmesinde, c¢evrenin korunmasinda ve niifus artislarinin kontrol
edilmesinde onemli bir roli vardir. Egitim, devletlerin yapabilecekleri en dogru

finansal yatirimlardan biridir (Beiter, 2005).
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Bir insan hakki olan ve diger haklarin icerisinde 6nemli bir yeri olan egitim
hakki ayrim olmaksizin toplumun tamamini kapsamaktadir. Bu nedenle, bu hak
kuskusuz 6zel gereksinimi olanlarin da sahip olduklar1 haklar arasinda en 6nemli
olanlarindan biridir. Fakat maalesef diinyanin pek ¢ok iilkesinde 6zel gereksinimi
olan c¢ocuklar ne yazik ki evleri de dahil olmak iizere resmi ya da resmi olmayan
ortamlarda egitim olanag1 bulamamaktadirlar. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin bu
sekilde egitim imkanlarindan mahrum kalmasi ayirimci bir uygulama olmanin

yaninda ulusal ve uluslararasi diizeyde hukuka aykiridir.

DSO ve DB verilerine gére, diinyada bir milyar 6zel gereksinimi olan birey
bulunmaktadir ve bunlarin 93 ila 150 milyonu ¢ocuklardan olusmaktadir (The
Right to Education Initiative, 2017). Kiiresel ¢apta ¢ocuk haklar1 ve kiz ¢ocuklari
igin esitlik konusunda c¢alisma yapan Plan International’in 2013’de yayinilanan
raporunda Ozel gereksinimi olan c¢ocuklarin okula gitme olanaklarinin diger
cocuklardan 10 kat diisikk oldugu ve okula devam edenlerinse yasitlart ile ayni
egitim ortamlarindan faydalanma imkani bulamadiklar1 goriilmiistiir. Gelismekte
olan tilkelerde egitim sistemlerinin giiglendirilmesini ve okula devam g¢ocuklarin
sayilarinin artirilmasini amaclayan “Egitim I¢in Kiiresel Ortaklik Platformu”nun
verilerine gore ise orta-diisiik ve diisiik gelirli tilkelerde 6zel gereksinimi olan

cocuklarin %90'inin okula gidemedigi tahmin edilmektedir (GPE, 2017).

Tarihi ¢ercevede, 0Ozel gereksinimi olan g¢ocuklarin genel egitim
sistemlerinden ¢ikarildiklar1 ve yalnizca 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin devam
ettigi 6zel okullara gittikleri goriilmektedir. Oyle ki kimi durumlarda o6zel
gereksinimi olan ¢ocuklar toplumdan yalitilmis olarak bu okullarda yatili olarak
egitim gormiislerdir. Bu uygulamalar diinyanin bir¢ok yerinde hala stirmektedir.
UNICEF’in 2012 verilerine bakilarak Dogu Avrupa’da yalmizca 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklarin devam ettigi ¢ok sayida yatili okul bulunmaktadir (UNICEF,
2012).

Ozel gereksinimi olan cocuklarin kaynastirma egitimi ile ilgili olarak

hazirlanmis bir raporda, bu cocuklarda okullarda kayit oranlarinin son derece
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distiik oldugu, okula devam etseler de okuldan ayrilma yonelimlerinin yiiksek
oldugu ve bu sebeple egitimde iist basamaklara gecemedikleri goriilmektedir
(Global Campaign for Education ve Handicap International, 2014). Bunun disinda
Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin okullarda siddete ve zorbaliga ugramalar: riski
s0z konusudur. Bu risk ¢ocuklarin egitim haklarinin giivenli olarak kullanmalarini
engellemektedir (UNICEF, 2016).

Ozel gereksinimi bulunan ¢ocuklarin egitim hakkini kullanmasina iliskin
onemli bulgular1 ortaya koyan anilan raporlar géz 6niinde bulunduruldugunda 6zel
gereksinimi olan c¢ocuklarin egitim sisteminde bir¢ok engel ve sorunla
karsilastiklar1  sOylenebilir. Erisilebilirlik eksikligi, ayirimcilik ve Onyargi,
dislanma, egitimin niteliksizligi gibi durumlar bu engel ve sorunlar arasinda

sayilabilir.

3.1.1 Ozel Gereksinimli Cocuklarin Egitim Haklarina iliskin

Uluslararasi Diizenlemeler

Ozel gereksinimi bulunan ¢ocuklarin egitim sistemlerine ve toplum
igerisindeki diger alanlara dahil edilmesi esasinda sosyal adaletin konusudur ve
toplumlarin gelecekleri agisindan ©nemli bir giindem maddesidir. Bu insan
haklarinin uygulanmasi ve ifadesinin vazgegilmez bir unsurudur. insan haklari,
0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin haklarinin ele alinmasinda yasal diizenlemelere
bir temel olusturmustur. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin cinsiyetine, yasina, etnik
kokenine, diline veya sosyo-ekonomik diizeylerine bakilmaksizin hem egitim
sisteminin hem de toplumu olusturan bir iiye olarak taninmalari ve haklarinin
timiine saygi duyulmasi i¢in onlarin haklarini kullanabilmeleri amaciyla koruyucu
ve destekleyici sartlarin olusturulmasi gerekir (UNICEF, 2007). Ciinkii ozel
gereksinimli ¢ocuklar egitim hakklarinin korunmas: konusunda belirli zorluklarla
kars1 karsiya kalmaktadirlar. Ozel gereksinimi olan cocuklarin egitim haklar
uluslararasi yasal diizenlemeler ile korunmakta ve bu yasal diizenlemelerde gegen

hiikiimler ile ayirimcilik goézetmeksizin benimsenmektedir. Bu kapsamda, 6zel
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gereksinimi olan ¢ocuklarin egitim haklarini teminat altina alan uluslararasi yasal

diizenlemeler tarihsel siralanisa gore asagida ele alinmistir.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi (1948): Bildirgeye gore, tiim insanlar
egitim hakkina sahiptirler. Bildirgenin 26. Maddesine gore; egitim ilk ve temel
egitim diizeyinde zorunludur ve ficretsizdir. 26. Maddenin 1. Fikrasina gore;
Meslek egitimi herkesin erisimine agiktir ve yiiksekogretim de herkese esit bir
sekilde ac¢ik olmalidir. Bildirgenin 26. Maddesinin 2. Fikrasina gore; Egitim
bireylerin kisiliklerini gelistirme, insan haklarina ve temel 6zgiirliiklere saygilarini
giiclendirme amaci tagimalidir. Ayrica tiim millet, 1tk ve dini topluluklar arasinda
hosgoriiniin ve dostlugun 6zendirilerek BM’nin barisi korumak i¢in yaptigi

caligmalarin gelistirilmesini saglamalidir.

Egitimde Ayrimciliga Karst So6zlesme (1960): Bu sozlesme, UNESCO
tarafindan 14 Aralik 1960°da kabul edilmistir. S6zlesme BM’nin “egitim hakki”nin
dogrudan konu edildigi tek belgedir. Sozlesme, egitim hakki temel unsurlarinin
ortaya konuldugu ve yasal yonden baglayici olan ilk uluslararast belgedir.
Sozlesmeyle egitim alaninda olabilecek her tiirlii ayirimcilik yasaklanmaktadir
(UNESCO, 2015). Sozlesmenin 1. maddesinde, bir kisi ya da grubun egitime
erisiminden mahrum birakilmasi ayirimcilik sayilmaktadir. Bu maddede yer alan
“ayirimcilik”  kelimesiyle dogrudan 06zel gereksinime dayali ayirimcilik
kastedilmemektedir. Sozlesmede “herkes igin egitimde tam ve esit firsatlar” ilkesi
vurgulanmakta ve dolayist ile herkes (6zel gereksinimi olan bireyler de dahil
olmak tizere asir1 uglara itilmis gruplar) icin egitim hakki giivence altina alinmasi
amaglanmistir. S6zlesmenin 4. maddesiyse sozlesmeye taraf olan devletleri egitim
konusunda firsat esitligini tesvik etmek ve ayirimcilik yapmadan egitim
olanaklarini saglamak baglamindan, kosul ve ulusal degerlere uygun yontemler ile
ulusal bir politikanin olusturulmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi bakimindan
yiikiimliiliik getirmektedir. Ozetle sézlesmenin bu maddelerinin, sézlesmeye taraf
olan devletlerin bilhassa savunmasiz gruplar igin egitim sistemini daha kapsayici
bir duruma getirilmesini ve dolayis1 ile herkesin egitim hakkinin ulusal diizeyde

yayginlastirilmasini 6ngordiigii ileri siiriilebilir.
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Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararas1 S6zlesmesi (1966): BM
sozlesmeyi 16 Aralik 1966°da kabul etmistir. S6zlesmenin 2. ve 13. maddeleri 6zel
gereksinimi olan g¢ocuklarin haklarini korumaya yo6nelik olarak diizenlenmistir.
Sozlesmeye gore, s6zlesmeye imza koyan devletler, cinsiyet, renk, irk, din, dil,
ulusal ya da toplumsal koken, siyasi goriis, miilkiyet gibi ayirimciliga yer
vermeden soOzlesmede sozii edilen haklarin kullanilmasinin gilivence altina
almasindan sorumludur (m. 2). Sozlesmedeki egitim hakk: ile ilgili 13.
maddesindeyse sozlesmeye taraf olan devletler herkes i¢in egitim hakkini tanimak
ile beraber bu hakkin gergeklestirilmesini saglamakla yiikiimliidiir. Bu kapsamda,
devletler ilkogretimin herkes igin iicretsiz ve zorunlu olmasindan; mesleki ve
teknik  egitim de dahil, farkli orta6gretim kurumlarindan herkesin
faydalanmasindan ve yiiksekogretimden kapasiteye gore esit bir sekilde
faydalanmasindan sorumludur. S6z konusu maddelerde dogrudan 6zel gereksinimli
bireyler konusuna deginilmese de giivenceye alinan haklarin bir ayirimciliga yer

verilmeden herkes i¢in gegerli olmasi, bu bireyleri de kapsadigi anlamina gelir.

Sozlesmenin bu maddesi UNESCO’nun “Egitimde Ayrimciliga Karsi
Sozlesmesi”’yle egitim hakkinin ele alinig bicimi bakimindan benzerlik
gostermektedir. ki sézlesmede de ayirimcilig1 yasaklayarak egitim imkanlarindan
faydalanmada esitlik vurgusu yapilmaktadir. “Egitimde Ayrimciliga Karsi
Sozlesme”, egitim hakkini genel hatlari ile ele alirken; “Ekonomik, Sosyal ve
Kiltiirel Haklar Uluslararasi Sozlesmesi”nde bu hak 6gretim kademelerine de yer

verildiginden daha kapsamlidir.

Engelliler i¢in Diinya Eylem Programi (1982): 1981’in “Uluslararasi
Engelliler Yili” ilan edilmesinden sonra 1982°de BM Genel Kurulu’nca kabul
edilen “Engelliler I¢in Diinya Eylem Programi1”, dzel gereksinimi olan bireyler ile
ilgili ilkelerin, kavramlarin ve tanimlarin ¢dziimlenmesini saglayarak bu bireylerin
diinyadaki durumlarina dair bakis ac¢isi sunmaktadir. Ulusal, bolgesel ve
uluslararas1 alanda eylem oOnerilerinde bulunmaktadir. Eylem Programi esasinda
0zel gereksinimi olan bireylerin toplumsal yasama ve wulusal kalkinmaya

katilimlarini saglamak tizere Ozel gereksinimleri 6nleme, rehabilitasyon ve
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imkanlarin dengelenmesi konularin1 gelistirmek icin gelistirilmis kiiresel bir

stratejidir.

“Engelliler I¢in Diinya Eylem Programi™na gére, iiyeler zel gereksinimi
olan kisilerin egitim olanaklarindan diger insanlarla esit bir sekilde
faydalanmalarin1 saglayacak politikalar1 benimsemesi gerekir. Ozel gereksinimliler
mimkiin oldugu kadar genel okul sistemi dahilinde egitim almalidir. Dolayisiyla,
Ozel gereksinimi olan kisilerin mecburi egitimden yararlanmalarina yonelik
egitimde sOz sahibi olanlar ve yasalar ile korunulan egitim haklari, yiiksek
derecede 6zel gereksinim ihtiyaci olanlar kisiler de dahil olmak {izere biitiin 6zel
gereksinimi olanlar1 kapsamalidir. Ayrica liye devletler 6zel gereksinimi kisilerin
egitimleriyle ilgili yapilan diizenlemelerde esneklikler saglamalidirlar. Bu
esneklikler okula baslama yasi, sinav prosediirleri, sinif ge¢gme vb. alanlarda
olabilir. Bu kapsamda, 6zel gereksinimi olan gocuklar ve yetiskinler igin egitimsel

hizmetler gelistirilirken asagida siralanan temel 6l¢iitler karsilanmalidir:

e Egitim programlarinda belirtilmis olan hedef ve amaglara ulasmak iizere
yoneticiler, yetkililer, ebeveynler ve 6zel gereksinimi olanlar tarafindan
mutabakata varilmis ihtiyaclara dayanan, diizenli bir sekilde godzden
gecirilen egitimin saglanmasi (bireysellestirilmis egitim);

e Egitim hizmetlerinin sunuldugu ortamlarin 6grencilerin ikamet ettikleri
yerlere makul mesafelerde olmasi (erisilebilirlik);

e Bireylerin yaslarina ya da 6zel gereksinim durumlarina bakmadan 6zel
gereksinimi olan ihtiyaci bulunan her bireye hizmet verilmesi, higbir
bireyin 6zel gereksinimi oldugu gerekgesi ile egitim sistemi disina
cikarilmamasi ve digerlerinin aldiklar1 egitim hizmetlerinden esit sartlarda

yararlanmas1 (kapsayicilik) egitim konular1 dikkate alinmalidir.

Yukarida so6zii edilen Olgiitler g6z Oniinde bulunduruldugunda &zel
gereksinimi olan kisilerin genel egitim sistemi ile biitiinlestirilmesinin ilgililerce
planlamasin1 gerektirdigi anlasilmaktadir. Genel okul sistemlerinin imkanlarinin
0zel gereksinimi olan bazi kisiler igin yetersiz oldugu durumlardaysa bu bireylerin

52



egitimleri 6zel egitim merkezlerinde saglanmalidir. Buralarda sunulan 6zel
egitimlerin niteligi de genel okul sistemi igerisinde sunulan egitimlerin niteligine

esit olmalidir.

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (1989): Bu soézlesme 20 Kasim 1989°de kabul
edilmis, uluslararas1 alanda c¢ocuklarin haklarin1 detaylica ele alan, hukuki
baglayiciligi olan bir s6zlesmedir. Cocuk haklarinin korunmasi bakimindan ¢ok
bliyiik bir 6neme sahip olan sézlesmede yer alan 23. madde 6zel gereksinimi olan

cocuklarla ilgilidir.

S6z konusu maddeye gore, fiziksel veya zihinsel yonden/yonlerden 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin, itibarlarint teminat altina alan, kendilerine
giivenlerini artiran ve topluma etkin katilimlarini kolaylastiran sartlarda eksiksiz
ve iyi bir hayata sahip olmalar: gerekmektedir. Diger bir deyisle, 23. maddede 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin biitiin ihtiyaglar1 taninmaktadir ve kabul edilmektedir.
Bu maddede, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin 6zel yardim alma haklarina da sahip
olduklar1 agik bir sekilde belirtilmekte ve iiye devletlere yapilan basvurular iizerine
yardimlardan  faydalanabilecek  durumdaki  ¢ocuklara, durumlarina ve
bakimlarindan sorumlu olan kisilerin igerisinde bulunduklari kosullar1 uygun
yardim yapma sorumluluklarini yiiklemektedir (Brown ve Guralnick, 2012). Ozel
gereksinimi olan ¢ocuklara saglanan bu yardimlar ticretsiz olup, ¢ocuklarin egitim,
Ogrenim, saglik ve rehabilitasyon hizmetleri gibi imkanlara erisebilmeleri igin
tasarlanmaktadir. Bu yardimlarda amaglanan, c¢ocuklarda ruhsal ve kiltiirel
gelisimler de dahil miimkiin olan en genis kapsamda sosyal biitiinlesme ve bireysel

gelismenin basarilmasidir.

S6z konusu maddenin hiikiimleri incelendiginde, egitim hakkinin ozel
gereksinimi olan ¢ocuklar da dahil olmak {izere biitiin ¢ocuklara taninmis bir hak
oldugu goriilmektedir. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nde ayrica egitimde
ayirimeiligin olmamasi adina ¢ocuklara taninmig olan biitiin haklarin birbirleri ile
uyumlu olmasi gerektigi de dikkate alinmistir. Ancak bununla beraber &zel

gereksinimlere dayanan ayirimciliga yol acgabilecek uygulamalara sozlesmede yer
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verilmemistir. Mesela; “Ozel gereksinimi olan c¢ocuklar egitim hakkindan
faydalanirken genel egitim sistemindeki okullarda mi1 yoksa 6zel egitim hizmetleri
sunan bagimsiz ortamlarda mi1 egitilmeli” sorusunun soézlesmede yaniti
bulunmamaktadir (Basser, 2004). Sozlesmede 6zel gercksinimi olan g¢ocuklarin
haklarin1 diizenleyen maddede bu sorular kismi olarak cevaplanmistir. Cilinkii s6z
konusu madde 6zel gereksinimi olan g¢ocuklar i¢in egitim hakkinin kullaniminin
saglanmasi konusunda ek destege gerek duyulabileceklerini kabul etmekte ve
egitimin ¢ocuklarin miimkiin oldugunca sosyal biitlinlesme ve bireysel gelisime

elverisli tasarlanmasi gerektigi acik bir sekilde belirtmektedir.

S6zlesmenin 23. Maddesinin haricinde 6zel gereksinimi olan c¢ocuklarin
haklarin1 genel ilkeler (ayirimciliktan muaf tutma, ¢ocuk onuruna saygi, toplumda
cocuklarin bagimsiz bir yasama potansiyelinin oldugunun kabul edilmesi gibi)
kapsaminda ele alan maddeler de bulunmaktadir. Bu kapsamda, 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklar da dahil olmak iizere biitiin ¢cocuklar1 kapsayan s6z konusu hiikiimler

asagida 0zetlenmistir:

e (Cocuklarin ebeveynlerinden, onlarin rizasinin haricinde ayrilmama hakki
(m. 9),

e Uye devletlerce anne babalara cocuklarin yetistirilmesi noktasindaki
sorumluluklarini kullanmada yardimlarin ve hizmetlerin verilmesi (m. 18),

e Uye devletlerin ¢ocuklarin zihinsel ya da fiziksel saldirilardan, siddetten,
ihmalden ve istismarlardan korunmasi igin gereken tiim tedbirleri almasi
(m. 19),

e Aile ortamlarindan mahrum olan ¢ocuklarin devletten korunma ve yardim
gorme hakki (m. 20),

e Uye devletlerin miiltecilerin ¢ocuklarinin haklarinin korunmasi i¢in gerekli
tiim 6nlemleri almas1 (m. 22),

e Koruma ve bakim altinda bulunma, ruhsal veya fiziksel tedavi amaciyla

hakkinda yerlestirme karari bulunan c¢ocuklarin, aldiklar1 tedavileri ve
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yerlestirmesi ile ilgili tim kosullar1 belli araliklarla gozden gegirme hakki
(m. 25),

e Cocuklarin zorunlu ve iicretsiz ilkogretim hakki olmasi, ortadgretim ve
yiksekogretimin herkese agik olmasi, okullara devamliliklarin saglanmasi
ve okuldan ayrilma oranlarinin disirilmesi i¢in gereken tedbirlerin
alinmasi1 (m. 28),

e (Cocuklarin egitimlerine zarar verecek veya ruhsal, fiziksel ve ahlaki yonden
gelisimlerini olumsuz olarak etkileyecek sekilde ¢alistirilmaya Kkarsi
korunmasi (m. 32),

e Cocuklarin uyusturucudan ve diger zararli maddelerin kullanimindan
korunmasi (m. 33),

e Cocugun iskenceden veya onur kirici, insanlik dist muamelelerden ve

cezalardan korunmasi (m. 37),

Engelliler I¢in Firsat Esitligi Konusunda Standart Kurallar (1993): BM
tarafindan 1993 yilinda kabul edilmistir. Bu standart kurallarin, 6zel gereksinim ile
ilgili mevzuatlarin gelistirilmesi, 6zel gereksinimi olan bireylere sunulan hizmetler
ve bunlarin da ilerisinde 6zel gereksinim ile ilgili yasanan sorunlara yonelik

tutumlar bakimindan diinyada 6nemli bir etkisi vardir (UNICEF, 2007).

Ozel gereksinimi olan bireyler icin belirlenen Kurallardan egitim, dort
temel alandan esit katilim i¢in hedef alanlar kapsaminda ele alinmistir. Bu
cergevede, egitim hakki kapsami genisletilerek egitimde firsat esitligi ilkesi ile
beraber kaynastirma egitimi de zorunlu tutulmaktadir. Buna gore, taraf devletler
0zel gereksinimi olan ¢ocuklar ve yetiskinler igin “biitiinlestirilmis egitim
ortamlarinda esit ilkogretim, ortadgretim ve yliksekogretim firsatlar1” ilkesini
tanimalt ve Ozel gereksinimi olan bireylerin egitimlerinin, ulusal egitim
planlamasinin ayrilmaz bir parcasi olmasi saglanmalidir. Ozel gereksinimi olan
bireylerin egitimlerine yonelik sorumluluklar1 yerine getirmedeyse devletler hem

okul diizeyinde hem de toplumsal bir politikaya sahip olmali; esnek egitim
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programina izin vermeli; kaliteli materyal sunmali, 6gretmenlerin egitimlerine

onem vermeli ve desteklemelidir (Kural 6).

Salamanca Bildirisi ve Eylem Cergevesi (1994): 25 uluslararas1 orgiit
tarafindan 1994°de Ispanya'nmin Salamanca kentinde diizenlenen Ozel Egitim
Diinya Konferansi’nda &6zel gereksinimi olan c¢ocuklarin egitimleri konusunda
kapsayict egitim yaklasimi gelistirmek igin bir bildiride karara varilmistir. Bu
konferansta “okullarin fiziksel, entelektiiel, sosyal, duygusal, dilsel veya diger
kosullarina bakilmaksizin tiim ¢ocuklar1 barindiracagi” ilkesine dayanan bir Eylem

Cergevesi kabul edilmistir (CSIE, 2017).

BM Engelli Haklar1 S6zlesmesi (2006): 13 Aralik 2006 tarihinde BM Genel
Kurulu’nca kabul edilen s6zlesme 50 maddeden olusmaktadir. S6zlesmeyle 6zel
gereksinimi olan bireylere iliskin ayirimei1 uygulamalarin sonlandirilmasi ve
onlarin hayat standartlarinin yiikseltilmesi i¢in taraf devletlere bazi sorumluluklar
ylklenmistir. S6zlesmede her tiirlii engelli bireylerin biitiin insan haklarindan ve
Ozgirliklerinden yararlanmalar1 gerektigi teyit edilmistir. Bu kapsamda, biitiin
haklardan 6zel gereksinimi olan bireylerin nasil yararlanacagi izah edilmekte ve bu
haklarin korunmasi i¢in degistirilmesi ya da uyarlanmasi gerekli olan alanlar
belirlenmistir (UNICEF, 2007).

Engelli Haklar1 Sozlesmesinin kabul edilmesi 6zel gereksinimi olan
bireylerin haklar1 bakimindan son derece 6nemlidir. Cilinkii gocuklar da dahil 6zel
gereksinimi olan insanlar genellikle ayirimciligin magduru olmakta ve/veya
firsatlardan yoksun birakilmaktadir. Bu perspektiften bakildigi zaman sozlesme
egitim hakki da dahil 6zel gereksinimi olan bireylerin haklarini kapsamli olarak
koruyan tek BM insan haklar1 belgesi niteligindedir (UNESCO, 2015).

Sozlesmenin ilkeleri gerek taraf devletlerin uygulamada yararlanabilmesi
gerekse de s6zlesmenin diger tiim maddeleri i¢in bir temel saglar. S6zlesmenin 3.

Maddesinde yer alan bu ilkeler asagida siralanmistir:
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e Bireyin kendi tercihlerini yapma 6zgiirliigli ve bireyin insanlik onuruna ve
Ozerkligine saygi,

e Ayirimeilik yapmama,

e Ozel gereksinimi olan bireylerin topluma tam ve etkili bir sekilde
katilimlarinin saglanmasi,

e Ozel gereksinimi olan bireylerin insan ¢esitliliginin bir parcasi olarak
farkliliklara saygi,

e Firsat esitligi,

e Ulagilabilirlik,

e Kadin-erkek arasinda esitlik,

e Ozel gereksinimi olan gocuklarin gelisim kapasitelerine ve kimliklerini

koruma haklarina saygi.

3.1.2 Ozel Gereksinimli Cocuklarin Egitim Haklarmna Iliskin Ulusal

Diizenlemeler

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitim hakkini koruyan uluslararasi
metinlere gore Tiirk hukukunda da diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler
incelendiginde 06zel gereksinimi olan ¢ocuklarin haklarinin 6ncelikle T.C.
Anayasasinda teminat altina alindig1 goriilmektedir. Buna gore, Anayasa madde
17°de herkesin yasama, maddi ve manevi varliginit gelistirme hakki vardir. Bu
maddeyi 0zel gereksinim yOniinden degerlendiren Akytiz (2015), burada o6ncelikle
cocugun 6zel gereksinimli dogmasinin engellemesinin, 6zel gereksinimliyse 6zel
gereksinim derecesinin artirilmamasinin ve ¢ocugun egitiminde ihtiya¢ duyulan
tedbirlerin alinmasinin gerekliligine vurgu yapmaktadir. Anayasanin 42. Maddesi
dogrudan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitimlerine odaklanan ve bu konuda
devlete sorumluluklar getiren maddesidir. S6z konusu bu maddeye gore, hic
Kimsenin egitim ve 6grenim hakki elinden alinamaz. Devlet durumu sebebi 6zel
egitime ihtiya¢c duyan bireyleri topluma yararli kilacak onlemleri alir (m. 42).
Buna ek olarak, devlet 6zel gereksinimi olan bireylerin korunmalari1 ve toplumsal

hayata katilmalarin1 saglayacak tedbirleri de alir (m. 61).
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Anayasanin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitim haklariyla ilgili devlete
ylkledigi sorumluluklarin yerine getirilmesi i¢in ¢esitli kanunlar da yiirirliige
konmustur. Bu kanunlardan ilki 2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar
Kanunudur. 1983’de yiiriirliige konulan bu kanunun amaci, O6zel egitime
gereksinimi olan ¢ocuklarin Tirk Milli Egitim Sisteminin genel esaslar1 dahilinde
egitim almalarinin, is ve meslek sahibi olmalarinin saglanmasi; onlarin ¢evresel ve
toplumsal diizene uyum saglamalarinin kolaylastirilmasidir (m. 1). MEB’e bagh
Ozel egitim kurumlar1 ve 6zel gereksinimi olan ¢ocuklari kapsayan kanunda, 6zel
egitim ile ilgili tanmimlar ve ilkeler, 6zel egitim veren egitim kurumlari ve
gorevleri, 6zel gereksinimi olan cocuklarin tespiti, yerlestirilmesi ve takinine

iliskin hiikiimler bulunmaktadir.

Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunundaki eksiklikleri giderebilmek igin
573 sayil1 Ozel Egitim Hakkinda KHK ¢ikarilmis ve kararnamenin 28. maddesiyle
Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu yiiriirliikten kaldirilmistir. 30.05.1997°de
cikarilan bu kararnamenin gerekgesi, 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin hem
genel egitim hem de mesleki egitim kapsaminda egitim haklarini
kullanabilmelerine dair hususlar1 belirlemektir (m. 1). Bu amag¢ kapsaminda
kararname 0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitim haklarin1 kapsamli ve ileriye
doniik degerlendiren bir diizenlemedir (Caglar, 2009). Ciinkii kararnamede 06zel
egitime gereksinimi olan bireylerin tanilanmasina, degerlendirilmesine ve
yerlestirilmesine, erken c¢ocukluk donemindeki 6zel egitim hizmetlerine, okul
oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yliksekdgretim diizeylerinde saglanan egitim
kapsamina, 6zel gereksinimi olan gocuklar i¢in saglanmis olan egitim ortamlarina,
egitim programlarinin bireysellestirilmesine, psikolojik ve rehberlik danigsma
hizmetlerine, 6zel egitim hizmeti veren egitim kurumlarmin denetlenmesine
yonelik ¢agdas hiikiimler bulunmaktadir. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitim
haklari yoniinden bakildigi zaman kararnamede bulunan hiikiimlerden en
onemlileri 6zel egitime ihtiyag duyan bireylerin her tiirdeki ve kademedeki
okullarda hazirlanmis olan bireysellestirilmis egitim planlari kapsaminda egitim

gormeleri (m. 12) ve bu egitimlerin uygun kaynastirma modellerine gore

58



tasarlanarak siirdiiriilmesidir (m. 13). Ilaveten, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar
icin okul Oncesi egitimin zorunlu olmasi (m. 7) da bu ¢ocuklarin egitim haklarinin

korunmasi bakimindan son derece 6nemli bir yeri vardir.

Ozel gereksinimi olan bireylerin haklarini1 diizenleyen bir baska kanun,
2005°de kabul edilen 5378 Sayili Oziirliiler ve Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkindaki Kanundur. Burada egitim hakki
15. Madde ile diizenlenmistir. Ilgili maddede higbir gerekge ile 6zel gereksinimi
olan bireylerin egitimlerinin engellenemeyecegi; 6zel gereksinimi olan bireylere
6zel durumlar1 ve farkliliklar1 dikkate alinarak biitiinlestirilmis egitim
kurumlarinda 6zel gereksinimi olmayanlar ile esit egitim imkani saglanacagi
belirtilmektedir (m. 15/1). 2. fikrada ise ©zel gereksinimi olan ftniversite
Ogrencilerinin  egitim  yasamlarini  kolaylastirabilmek iizere 6zel ders
materyallerinin hazirlanmasi, arag-gere¢ temini, egitim ve arastirma ortamlarinin
olusturulmasi1 gibi konularda calismalar yiriitebilecek Yiiksekogretim Kuruluna
bagli Engelliler Danisma ve Koordinasyon Merkezi’nin kurulmasindan
bahsedilmektedir. Buna ek olarak, s6z konusu maddenin diger fikralarinda isitme
engellilere yonelik egitim ve iletisimde yararlanabilmeleri i¢in Tiirk isaret dili
sisteminin olusturulacagi (m. 15/4) ve gorme engellilerin ihtiyaglarini kargilamak
igin kabartma, sesli, elektronik kitap ve benzeri materyallerin tretiminin

saglanacagi (m. 15/5) belirtilmektedir.

Kanunun 15. maddesinde egitimin diger seviyelerindeki 6zel gereksinimi
olan 6grencilerin egitim durumlarindan s6z edilmeden dogrudan {iniversite egitimi
ile ilgili yapilacak diizenlemelere deginilmesi ve verilecek hizmetlerin 6zel
gereksinimi olan bireylerden yalnizca gérme ve isitme engelli bireyler igin
yapilabilecek faaliyetleri kapsamasi, bu kanunun 6zel gereksinimi olan bireylerin
egitimlerini  biitiinsel bir bakigsla degerlendirmedigi ve diizenlemedigi
goriilmektedir. Halbuki 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitimleri tim engeller
g6z oOniinde bulundurularak okul 6ncesinden itibaren ele alinmali ve egitimlerin
tim asamalarin1 kapsayacak sekilde diizenlenmelidir. Caglar (2009) bu konuda,

0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin erken ¢ocukluk veya okul 6ncesi donemde egitim
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hizmetlerinden yarar imkanina sahip olamama durumlarinin egitim haklarini
kullanmalarini olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedir. Ayrica Tiirkiye’de okul
oncesi ve ilkogretim seviyesinde egitimlerini tamamlayabilen 6zel gereksinimi

olan ¢ocuklarin sayilarinin ¢ok az olduguna da vurgu yapmaktadir.

Daha oOnce bahsedilen kanunlar temel alinarak 2006’da Gzel egitim
hizmetlerini detaylica sekilde degerlendiren 26184 Sayili Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi ¢ikarilmistir. Yonetmelikte, 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin
genel ve mesleki egitim gorme  baglaminda  egitim  haklarindan
yararlanabilmelerine iligkin usul ve esaslar1 ortaya konulmaktadir. Bu kapsamda,
yonetmelikte Ozel egitim ve 0Ozel gereksinim tiirleriyle ilgili kavramlar, 6zel
egitimin amagclart ve ilkeleri, 0zel gereksinimi olan bireylerin egitsel
degerlendirmesi, alacaklari egitimlerin planlanmasi ve ihtiyaglarina uygun egitim
ortamlarina yerlestirilmeleri, kaynastirma egitim uygulamalar1 ve 0zel egitim

siniflar1 gibi konulara yer verilmektedir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 23. maddesinde &zel egitim
gereksinimi olan 6zel gereksinimi olan bireylerin kaynastirma egitimi uygulamasi
kapsaminda Ozel gereksinimleri olmayan akranlari ile ayn1 kurumlarda ve
siniflarda egitim almalarina vurgu yapilmaktadir (f. 1). Yonetmeligin 26.
maddesindeyse Orgiin veya yaygin egitimde 0Ozel gereksinimi bulunmayan
akranlarindan ayri bir smifta egitim gormesi uygun olan 6zel gereksinimi olan
ogrenciler i¢in akranlarinin bulundugu bu okullarda 6zel egitim siniflarinin
agilmas1 hiitkme baglanmistir. Ayrica yonetmelikte 6zel egitim siniflarinda 6grenim
goren Ozel gereksinimi olan o6grencilerin uygun alan dersleri ve sosyal
etkinliklerde 6zel gereksinimi olmayan diger akranlari ile bir araya gelmesi diger
bir deyisle kaynastirilmasi konusuna da yer verilmektedir (m. 27). Yonetmelikte
kaynastirma uygulamasina sahip okullara ve 6zel egitim sinifina devam eden 6zel
gereksinimi olan 6grenciler haricinde agir derecede engelli olan ve bu tiir egitim
hizmetlerinden vyararlanamayan &grencilerin de egitim hakkina dair esaslar
diizenlenmistir. Buna gore, bu dgrencilerin engellerinin tiirlerine gore resmi ya da

0zel 6zel egitim okullarina gidebilecekleri belirtilmektedir (m. 38, 43).
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Ozel gereksinimli dgrencilerin alabilecekleri egitim hizmetlerine yodnelik
ayrintili agiklamalara yer veren ilgili maddeler gz 6niinde bulunduruldugu zaman,
yonetmeligin engelin tiiriine goére her 6grenci grubu i¢in incelikli diizenlemelerin
oldugu gorilmektedir. Fakat bu diizenlemeler kapsaminda agir derecede engeli
bulunan o6grencilerin kaynastirma uygulamalarinin disinda tutularak engeli
olmayan akranlarindan tamamen ayr1 bir ortamda 6grenim gormeleri egitim haklar
bakimindan olumsuz bir durumdur. Ciinkii yonetmelikte agir derecede o6zel
gereksinimi bulunanlar haricinde her tiir ve diizeyde 06zel gereksinimi olan
cocuklar i¢in kaynastirma egitimlerinin uygunlugu belirtilirken; agir derecede 6zel
gereksinimi olan o6grenciler bu uygulama haricinde tutulmaktadir. Dolayisiyle
yonetmelikte yer alan ilgili maddelerde bir yandan agir derecede 6zel gereksinimi
olan o6grencilerin 6zbakim, giinlik yasam ve akademik becerilerini gelistirme ve
topluma uymalarini giivence altina alma amaglanirken (m. 40, 41); diger yandan bu
ogrencilerin 6zel gereksinimi bulunmayan akranlariyle beraber egitim alma
haklarina engel olmaktadir. Bu yaklasim 6zel gereksinimi olan bireylerin
sosyallesmelerini  ve toplumun bir bireyi olarak hareket etmelerini
zorlastirmaktadir. Oysaki agir 6zel gereksinimi olan bireylerin egitsel ve sosyal
bakimdan gelismelerinin desteklenmesi i¢in aldiklar1 6zel egitimleri ayr1 bir okulla

sinirli kalmamalidir.

MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Arastirma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan 02.09.2008’de yayimlanan 2008/60 Sayili Genelge ise 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklarin egitim hakki kapsaminda kaynastirma egitimiyle alakali verilmesi
gerekli olan hizmetleri detaylica ele almaktadir. Genelgede 6zel gereksinimi olan
cocuklarin akranlari1 ile beraber egitim almalarinin 6niinde bulunan engeller ve
uygulamalar farkli bir bakis acisi ile degerlendirilmektedir. Bunun yaninda
kaynastirma egitimlerinin igerik, ilke, kural ve onemi hakkinda ilgili kurumlar
bilgilendirilmektedir. Bunun disinda genelgeyle egitimin biitin kademeleri
ogrencilerin 6zel gereksinim tiirleri, performanslari ve egitsel gereksinimlerine
gore sunulacak egitimin igerigi, kullanilacak materyaller, yontem ve teknikleriyle

birlikte Ol¢me-degerlendirme gibi konularda uygun O&grenme ortamlarinin
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saglanmas1 hususunda sorumlu tutulmaktadir. Ozellikle kaynastirma egitimine
odaklanan ve buna yodnelik diizenlemeler getiren genelgenin gerek toplumda
gerckse Tiurk Egitim Sisteminde 06zel egitimin sadece genel egitim sistemi
icerisindeki okullar disinda farkli egitim kurumlarinda verilmesi gerektigine
yonelik yaygin anlayisi yok etmeye c¢alisan ve bu baglamda 6zel gereksinimi
olan ¢ocuk haklar1 kapsaminda son derece dnemli bir yasal diizenleme oldugunu

soylemek miimkiindiir.

3.2 Ozel Gereksinimli Bireylerde Yasam Boyu Egitimin insan Haklan

Acisindan Degerlendirilmesi

Cagdas uygarlik diizeyini hedefleyen iilkeler, vatandaslarina “ayrim
gostermeksizin egitim imkan1” sunmak ile yiikiimlidir. Zira egitim hizmetlerinin
amaci, insanlarin iretken olmalarin1 saglayabilmek, kendilerini gelistirip

yetistirmelerine yardimc1 olmaktir.

Icinde yasadigimiz bu donemde, engelli olsun ya da olmasin tiim insanlarin
okuma ve kendilerini gelistirmeye haklari vardir. Egitim hizmetlerinde de firsat

esitliginin saglanmasi, demokratiklesmenin en temel sartlarindan birisidir.

Egitim sistemi, bireylerin gelisiminde sorunlarinin ¢dziimlerinde onlarin
gereksinimi olan egitimleri saglar. Bu sistemde 06zel egitim hizmetleriyse tek
basina genis, kapsamli, masrafli ve zor bir alandir. Ozel egitim, engelli bireyler

i¢in yapilan bir miidahaledir.

Tirkiye’de ge¢misten giinimiize kadar engellilige iliskin bakig agisini
belirleyen iki model vardir. Bunlardan ilki, “bireyci model” veya “tibbi medikal
model”dir. Digeriyse sosyal modeldir. Bu modeller, 6zel egitim hizmetlerine
yonelik, gelistirilen politikalar ve 6zel egitime muhta¢ bireylere, toplumun bakis

acisini belirlemede etkili olmustur (Egitim—Sen, 2004, s.84).

Bu modellerden ilki olan tibbi model, ilk kez 1800’li yillarda tip ve

rehabilitasyon alanindaki gelismeler sonucunda ortaya ¢ikmistir. Tibbi modelin
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ortaya ¢ikmasinin, toplumlara hem olumlu etkisi hem de olumsuz etkileri olmustur.
Olumlu etkileri, engelli bireyin tani ve tedavisinde, bakim hizmetlerinde ailelere
bir¢cok olanak saglanmis olmasidir. Olumsuz etkileri ise engelligin sosyal boyutu
ithmal edilmistir. Engelli birey “hasta” olarak algilanmistir. Modele gore “hasta”
olan birey “etkin” olmak yerine “edilgen” kalmaktadir. Bu yaklasim “Engelli
bireyin sorunlart toplum tarafindan degil kendisi tarafindan ¢oziilecektir”
yaklagimina dayanmaktadir. Kisacas1 engelli birey, bagimsizliktan kendi hayat
sorunlarini ¢6zebilecek ve kontrol edebilecek durumdan yoksun kalmaktadir.
Bireyci modelin, tam tersiyse sosyal modeldir. Sosyal model, engellilik olgusuna
bireysel degil, toplumsal acidan yaklagmaktadir. Bu model, 1983 yilinda kendileri
de fiziksel engelli akademisyenler tarafindan gelistirilmistir. Engellilik, sosyal
modele gore “bir bozukluga veya eksiklige sahip olmanin sosyal sonucu” olarak
ifade edilmistir. Sosyal modelin amaci, toplumdan dislanan engelli bireylerin,
bagimsiz, lretken ve etkin bir yasam siirebilmesini saglamaktir. Yeni model,
baskici olmak yerine dzgiirlestiricidir. Bu modele gore kisiyi engelli yapan kendisi
degil, toplumun engelliye tepkisidir. Ozetle, bu modelde engellilik birey ile ilgili
degildir. Toplumun engelliye bakis acgis1 ile ilgilidir. Kisiligin ortadan kalkmasini
ve engelli bireylerin kendi haline birakilmasin1 6ngérmemektedir. Engelin tiir ve
derecesi ne olursa olsun bireylerin kisiliklerine saygi gosterilmesi gerektigi talep

edilmektedir (Egitim—Sen, 2004, 5.96).

Sosyal modelin diinyada yayginlagmas: basta BM olmak fiizere bir ¢ok
uluslararas1 kurulusun engellilere bakis agisin1 degistirmede etkili olmustur. Bu
donemde Birlesmis Milletlerin engellilere yonelik politikalari, genellikle engelli
cocuklarin ve yetigkin bireylerin iyilesme donemindeki gelismelerde yol gosterici
olmustur. BM, 10 Aralik 1948°’de yayimladigi Insan Haklari Evrensel
Bildirgesinin 25. maddesine gore engellilerin saglik, egitim, sosyal giivenliklerinin

saglanmasi1 giivence altina alinmistir.
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BM Genel Kurulu, 6ziirlii bireylerin toplumlarin birer iyesi olduklarini
kabul etmistir. Sosyal Model anlayisinin kapsami igerisinde, engelli bireyleri
yasamlarinda tek baglarina birakmayacak c¢alismalar1  gergeklestirmistir.
Gergeklestirdikleri ¢alismalarin devami AB siirecinde ve engellilerin gelisimlerine
ve haklarinin bilincinde olup onlardan maksimum seviyede faydalanmalarina
yonelik olarak BM’nin ¢alismalariyla da paralel siirmiistiir. AB’nin amaglarindan
biri biitiinlestirilmis bir Avrupa’nin yaratilmasidir. Bu ¢er¢evede ayrimcilik ile
miicadeleyle ve engelli bireylerin sosyal hayata katilarak toplumda aktif birer birey
olmalar1 hedeflenmistir. AB’ye {iye olan iilkelerde, 6zel gereksinimi olan bireylere
doniik caligmalar 1980°lerin sonlarinda yogunlasmistir. 1988°de Helios | (1988-
1991) ve Helios 11 (1993-1996) programlari AB iilkelerinde yasayan 30 milyonun
tizerinde Ozel gereksinimi olan bireylerin ihtiyaclarina cevap verebilmek,
toplumsal biitiinlesmelerini saglayabilmek i¢in hazirlanmistir. 20.12.1996 tarihinde
»Qziirliiler Firsat Esitligi” konusunda bazi kararlar alinmistir. AB’nin gelistirdigi
“HANDYNET” adli iletisim sistemiyle AB igindeki o6zel gereksinimi olan
bireylere dair bilgi akiglart saglanmistir. 1989°da Strasbourg’da onaylanmis olan
Avrupa Sosyal Sarti’nda 6zel gereksinimi olan bireylerin korunmasi ve ise
yerlestirilmelerine, mesleki ve sosyal uyumlarini saglayici tedbirlere deginilmistir

(Egitim-Sen, 2004, s.118).

AB’nin gelistirmis oldugu politikalardan “Avrupa Sosyal Fonu”, AB’deki
engelli bireylerin firsat esitliginin tesviki i¢in yararlanilan bir finansman aracidir.
Bunun yaninda Toplumsal Istihdam Gelisimi (EQUAL), iste ve is arama siireci
igerisinde ayirimciligi ortadan kaldirmakta ve yeni is alanlarina destek olmaktadir.
Bunun disinda egitim boyutunda 6nemli bir girisim olan Socrates, 14.03.1995°de
baslatilmistir. Her yas grubundaki bireylerin egitimleri kapsayan AB ¢apindaki ilk
girisimde, yasam boyu egitim hizmetlerini kapsar. S6z konusu programin amaci,
sistemlerin g¢esitliliginden en ¢ok yararin saglanmasidir. Bu programda o6zel
gereksinimi olan bireyler ve bu bireylerin egitim ihtiyaclar1 firsat esitligi

kapsaminda yer almaktadir. AB’de BM gibi 6zel gereksinimi olan bireylere
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yonelik politikalarin temelinde sosyal model benimsenmistir (Vural ve Yiicesoy,
2004, 5.145).

Ozel gereksinimi olan bireyler, toplumlar tarafindan arka plana atilarak
sorumluluklarin verilmesinden kaginilan pek ¢ok etkinlikten uzak tutulan kisiler
olduklar1 ig¢in bir¢ok konuda edilgen ve sessiz kalmaktadirlar. Esasinda
toplumlarda 6zel gereksinimi olan bireylerin korunmast ve haklarinin
gelistirilmesinde Oncelikli gorevler devletlere yiiklenmistir (Egitim-Sen, 2004,
s.119). Diinyada 6zel gereksinimi olan bireylerin sayisi hizlica artis
gostermektedir; ancak 6zel gereksinimi olan bireylere yonelik politikalar bu hizli
artisin  karsisinda yetersiz kalmaktadir. Diinyanin gelismis pek c¢ok iilkesinde
uygulanmak istenilen sosyal ve ekonomik politikalarin amaci, 6zel gereksinimi

olan bireylerin hayat standartlarinin yiikseltilmesine doniik olmalidir.

Uluslararast bir kurulus olan UNICEF de engelli ¢ocuklara yonelik kiiresel
capta c¢esitli ve Ozel calismalar hazirlamakta, bilhassa gelismemis iilkelerde
sakatliklarin azaltilmasi ve oOzel egitim imkanlarinin arttirilmasina yonelik
calismalar yapmaktadir (Ataman, 2003:15). Ayrica Birlesmis Milletlere baglh
Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO) ve Diinya Saglik Orgiiti (WHO) éziirliiliik ve
sorunlarin1  kendi alanlar1 igerisinde detayli olarak inceleyen kuruluslar
olmuslardir. WHO, engellilerin niifus igindeki dagilimlarina dair arastirmalar
yapip, istatistiksel veri yayimlarken ILO’da de 1987°de engelli bireylerin mesleki
rehabilitasyonlart ve istihdamlarina dair caligmalar yapmaktadir (Egitim-Sen,
2004, s.115).

Ozet olarak ifade etmek gerekirse, engellilik, diinyanin her yerinde
toplumsal bir olgu olarak kendini hissettirmektedir. Ozel egitime gereksinimi olan
bireylerin, normal gelisim gdsteren bireylerle esit yasam ve egitim olanaklarindan

yararlanmalari i¢in yasal, idari ve egitsel diizenlemeler olusturulmaya c¢alisilmistir.
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BOLUM 4. SONUC VE ONERILER

Bilgi toplumunun yapist geregi egitim faktorii degisim siirecinin igine
cekilmektedir. Toplumun ihtiyaglarinin maddi sermayeden nitelikli beseri giice
dogru kaymasi, bu niteligin toplumlara kazandirilmasini dolayist ile toplumsal
kalkinmanin hizlandirilmasini saglayacak olan egitimin, giiniin kosullarina gore
sekillenmesini gerektirmektedir. Teknolojinin sagladigi yeni ortamlar ile beraber
klasik egitim anlayisinin haricinde e-6grenme, uzaktan egitim, hayat boyu
O0grenme, sanal liniversite, egitimde esneklik gibi yeni gelismeler yasanmaktadir
(Nohutgu, 2015). Yasanan gelismelerin yaninda yeni egitim anlayisina dair farkl
goriisler ifade edilmektedir (Drucker, 1993; Drucker, 1996; Garner, 2002;
Aldemir, 2003; Calik ve Sezgin, 2005; Geng ve Eryaman, 2008):

e Bilgiye ulagsmay1 bekleyen ve ulasilan bilgiyi oldugu gibi alan edilgen
birey yerine bilgileri tartisan, sorgulayan, kesfeden ve ¢oziimleyen etkin bireyler

yetistirilmelidir.

o Bireylere okullarda kendilerine verilen 6gretilen bilgilerin yasam boyu
yeterli gelmeyecegi diisiincesinden hareket ile okullar yalnizca bilgilerin
aktarildig1 kaynaklar olarak gorev yapmamali, bilgilere nasil ulasilacagini gosteren

roller iistlenmelidir.

e Bilgi miktarinda yasanan artis sonucunda toplumlarin bireylerden talep
ettikleri yeterlilikler degismektedir. Bireylerin yeterlilik kazanmalarin1 saglayacak

olan egitimler okullarla sinirli kalmamali siireklilik arz etmelidir.

e Ogrenme okul sinirlarinin disina tasmalidir.
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e Klasik 6gretme yaklasiminin yerini 6grenmeyi 6grenme anlayist almalidir.
Ogretmenlerin rolleri mevcut bilgileri oldugu gibi iletmek degil bireylerin 6grenme

siireglerine rehberlik etmek olmalidir.

e Ders kitaplarinin temelde oldugu 6grenme ortaminin yerini gorsel, isitsel
ogeler ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlari almalidir. Ogrenmede bireysel
farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmali, bireylerin 6grenme stilleri, 6grenme hizlari

dikkate alinmalidir.

e Bireylerin sadece ana dil, kiiltiir ve tarihlerini 6grenmeleri yeterli degildir.

Kiiresel vatandas anlayisiyla, evrensel okur-yazarlik gelistirilmelidir.

e Ogrenciler 6grenme konusunda gilidiillenmeli ve O6grenmeyi siirdiirme

istegi kazandirilmalidir.

e Kitlesel egitimden bireysellestirilmis egitimlere, kati programlar terk

edilerek esnek programlara gecilmeli ve etkilesimli 6grenme ortamlar1 egitime
dahil edilmelidir.

Egitimdeki en temel degisim ‘O6gretme’den ‘6grenme’ kavramina dogru
gecisin so6z konusu olmasidir. Toplumda ortaya c¢ikan degisimler sonucunda
demokratiklesme ve insan haklari alanindaki gelismeler 6grenmeyi de etkileyerek
O6grenmenin bireysellesmesini saglamistir (Geng ve Eryaman, 2008). Bu kapsamda
yeni egitim anlayisi; bireysel 6grenme farkliliklari géz oOniinde bulundurularak,
bireylerin hizla degisen sartlara uyum gosterebilmesi i¢in kazanilan bilgilerinin,
becerilerinin ve yetkinliklerinin siirekli giincellenmesine imkan taniyan &grenme
ortamlarinin sunumu seklinde olmalidir (Beyaz Nokta Gelisim Vakfi, 2016). Turan
(2005) gelinen noktada “bireye Oonem veren, 08reneni merkeze alan, insani ve
evrensel degerlere dayali, kiiresel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri ve
davraniglar1 kazandiran” anlayisin 6nem kazandigini ifade etmektedir. Erdogan
(1988) ise giinlimiizde egitimin, nesilden nesle aktarilan bilgi ile yapilanlari
tekrarlayan degil, yenilerini iretebilen insanlar yetistirmeyi amaglamasinin

gerektigini ifade etmektedir.
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Bilginin zaman igerisinde degismesi, miktarindaki artig, teknolojik
gelismeler bilgileri kullanabilen, yenileyebilen, devamli iireten, elestirel diisiinen
ve akil yiiriitebilen insanlara ihtiya¢ duyulmasini saglamistir (Turgut, 2001). Bilgi
ile sarmalanan giintimiizde bireylerin bu nitelikleri kazanmalar1 dolayis1 ile
toplumda varoluslarinin siirdiirebilmesi i¢in yasam boyu 6grenme becerisine sahip

olmalar1 gerekir (Turan, 2005).

Konu temel insan haklar1 baglaminda o6zetlenecek olursa, egitim hakki
temel bir insan hakkidir. Bireylerin 6zel gereksinime ihtiyaglarinin olmasi bu
temel insan hakkindan mahrum kalmalar1 anlamina gelmemektedir. Aksine daha
fazla egitime ihtiyaclar1 oldugu ger¢eginden hareketle, her tiirlii egitim ihtiyaclar
her yas ve diizeyde verilmelidir. Burada gerekli kurumlar gerek ozel egitim
siniflarinda gerekse 0©zel gereksinimli bireylerin yasadiklar1 yerlerde ihtiyag

duyulan egitimleri vermelidirler.
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