UBDP PROGRAMINDA KULTURLER ARASI FARKINDALIK:
OKULLAR ARASI BiR KARSILASTIRMA

Neslihan Candan
181182202
Orcid: 0000-0001-7646-0693

YUKSEK LiSANS TEZI
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Egitim Yo6netimi ve Denetimi Yiiksek Lisans Programi/ Uluslararasi
Bakalorya ileri Liderlik Arastirmalari Sertifikali
Danisman: Dr. Ogretim Uyesi Jale Onur

Istanbul
T. C. Maltepe Universitesi
Lisanstistli Egitim Enstitiisii
Eyliil, 2020



JURI VE ENSTITU ONAYI



ETIK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANI

/4 Dokiiman No FR-178
G LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSO llk Yayin Tarihi__| 01.03.2018
M ETIK ILKE VE KURALLARA Revizyon Tarihi | 23.01.2020
'wl UYUM BEYANI Revizyon No 01
maltepe tiniversitesi Sayfa 1
23/09/2020

Bu tezin bana ait, 6zguin bir galisma oldugunu; galismamin hazirlik, veri toplama, analiz

ve bulgularin sunumu olmak Uzere tim asamalarinda bilimsel etk ilke ve kurallara uygun

davrandigimi; bu calisma kapsaminda elde edilmeyen tim veri ve bilgiler icin kaynak

gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; calismanin Maltepe Universitesinde

kullanilan “bilimsel intihal tespit programi” ile tarandigini ve éngérilen standartlari kargiladigini

beyan ederim.

Herhangi bir zamanda, calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun

saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.
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TESEKKUR

Canim Oglum Bora’ya...

Yirmi bes yillik 6gretmen olarak, egitimde durdugum yeri degistirmeye, yiiksek
lisans yaparak yeniden 6grenci olmaya karar verdigimde siirecin her asamasinin benim i¢in
oldukca zorlu gececegini elbette ongérmiistiim. Bu Ongoriimiin kaynaginda yillar iginde
edindigim deneyimlere ek olarak meslek yasamimin son yillarinda tanistigim ve bu
satirlarin varlik sebebi diye tanimlayabileceg§im UBDP programi; programin her tiirli
kazanimi ve 6zellikle de 6grenen profilinde yer alan ii¢ sifat1 vardi. Yagaminin tam orta
yerinde “risk alan”, “arastiran-sorgulayan” ve “dontisimlii diisiinen” bir 6grenci olmaya

karar veren biri olarak tiim kalbimle inaniyorum ki bu tez, benim yillar i¢inde elde ettigim

kazanimlarin en degerlisi olacak.

Bu zorlu yolculukta bana rehberlik eden, siire¢ boyunca yolumu aydinlatan,
yolculugun her aninda maddi-manevi yanimda olarak desteklerini esirgemeyen herkese tek

tek tesekkiir etmek istiyorum.

Tanidigim ilk glinden bu yana bana ilham veren, egitim alanindaki genel ve UBDP
alanindaki 6zel bilgi birikimi ile mesleki anlamda beni ¢ok yonlii gelistiren, derin bilgisi ve
giiclii durusu ile rol modelim olan; tez konumu se¢me, onu derinlestirme ve tamamlama
asamalarindaki gii¢lii rehberligi ile yolumu daima aydinlatan Dr. Jale Onur’a tesekkiir

ederim.

Akademik yasamin zorlu evreninde, bana 6grettikleri her yeni bilgi, kazandirdiklar
her beceri ama hepsinden 6te Ogretmenlik adina verdikleri giiclii ilham i¢in Maltepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'niin degerli hocalar1 Prof. Dr. Niyazi Karasar, Dr.
Sahin Cetin, Do¢. Dr. Safak Giindiiz, Dr. Gokc¢e Giivercin ve Dr. Mustafa Onur Cesur’a

tesekkiir ederim.

Meslek yasamimin ilk giiniinden bu yana iyi bir 6gretmen olabilmem i¢in beni her
zaman destekleyen, karsilagtigim her tiirli gilicliikte daima yanimda duran, yarattigi sevgi

cemberiyle tiim yaralarimi iyilestiren, tanidigi firsatlarla siirekli gelisimime katki saglayan,

iv



UBDP ile tanistiran, verdigi egitimler ile bu alanda derinlesmeme olanak taniyan okulum
Ozel Izmir Amerikan Koleji’nin tiim 6grenci, gretmen, calisan ve ydneticilerine; 6zellikle

okul midiiriim Didem Erpulat ve IB Koordinatériim Mine Erim’e tesekkiir ederim.

Tez yazim siirecinde hem tezimin sekillenmesi i¢in Onerilerini esirgemeyen hem de
giiclii empati yetenegi ve sicacik kalbi ile en iimitsiz anlarimda bana gii¢ veren Sule

OZCAN ve Canan Saban’a tesekkiir ederim.

Calismama goniillii olarak katilan, anketleri doldurarak - roportaj vererek tezime

katki sunan tiim 6grencilerime ve meslektaslarima tesekkiir ederim.

Diinyaya geldigim ilk andan bu yana ilgisini ve sevgisini benden hi¢ eksik etmeyen,
tim zor anlarimda, maddi manevi her tiirli gereksinimimde daima yanimda olan ugmak
icin kanatlarim1 ac¢tifimda beni her zaman cesaretlendiren, annem Cevriye Candan’a

tesekkiir ederim.

Son olarak yasammma girdigi ilk giinden bu yana elimi hi¢ birakmayan, Izmir-
Istanbul seyahatlerimde bana eslik ederek, gercek anlamda da “yol arkadasim” olan,
saatlerce gilinlerce siiren caligmalar sirasinda verdigi manevi destekle giiclime gii¢ katan

Ahmet Turuslar’a yiirekten tesekkiir ederim.

Hepinize gercekten minnettarim.
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Gliniimiizde kiiresellesmenin ve bunun sonucu olarak uluslararasi etkilesimin
artmasi sebebiyle kiiltiirlerarasi farkindalik kazanmanin 6nemi artmaktadir. Yeni nesillerin
cokkiiltiirlii ortamlarda belli yaklagimlar, kiiltiirleraras: bilgi, beceri ve degerlendirmeye
dayanan etkili ve dogru etkilesimde bulunma becerisine sahip olmasi gerekmektedir
(Deardorff, 2006). Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (UBDP) kiiltiirlerarasiliga ve
cokkiiltiirliiliige dayali anlayisiyla 6zellikle Dil A Edebiyat Edebiyat dersi ile genglerin bu
yonde egitilmesine onemli katk1 saglamaktadir.

Bu arastirmada Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’nin resmi ulusal programi
yaninda UBDP uygulayan orta 6gretim kurumlarinda uygulanan Dil A Edebiyat dersinin
kiiltiirleraras: farkindaliga olan etkisi incelenmistir. Bu baglamda Dil A Edebiyat dersi
veren edebiyat 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim kiiltiirel yeterlik algilarinin belirlenmesi,
Dil A Edebiyat dersi alan 6grencilerin kiiltiirlerarasi iletisim yeterlik diizeylerinin tespit
edilmesi ve Dil A Edebiyat dersinin UBDP uygulayan farkli okullardaki uygulama
siireclerinin incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmanin 6rneklemini UBDP uygulayan bes
Ozel lise, bu liselerde Dil A Edebiyat dersi vermekte olan 39 Tiirk Dili ve Edebiyati
O0gretmeni ve bu dersi almakta olan 152 tane 11. simf Ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerine uygulanan Cokkiiltiirlit Egitim
Kiiltiirel Yeterlik Olgegi (CEKYO), Dil A Edebiyat dersi alan dgrencilere uygulanan
Kiiltiirleraras1 Iletisim Duyarlik Diizeyi (KIDD) &lgegi ve arastirmaya katilan bes
Ogretmenle yapilan goriismelerden elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS
programi, nitel verilerin analizinde ise i¢erik analizi yontemleri kullanilmustir.

Arastirma sonucunda UBDP kapsamindaki Dil A Edebiyat dersi veren edebiyat
ogretmenlerinin ¢okkiiltiirli egitim kiiltiirel yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu, Dil A
Edebiyat dersi alan 6grencilerin kiiltiirlerarasi iletisim farkindalik diizeyinin yiiksek oldugu
ve UBDP uygulayan farkli okullarin Dil A Edebiyat dersi kapsaminda kullanacaklari
eserleri secerken oncelikli olarak UBDP’nin belirledigi prensipler dogrultusunda hareket
etmekle beraber kurumun kendi misyon ve vizyonundan da etkilendigi goriilmistiir.

Anahtar Sozciikler: Kiiltiirleraras: Farkindalik, Uluslararas1 Bakalorya Programi, Dil A
Edebiyat Edebiyat
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ABSTRACT

INTERCULTURAL AWARENESS IN IBDP PROGRAMS: A COMPARISON
BETWEEN SCHOOLS

Neslihan Candan
Master Thesis
Department of Educational Sciences
Educational Management and Supervision Program/ International Baccalaureate Advanced
Certificate in Leadership Research
Advisor: Asst. Prof. Jale Onur
Maltepe University Graduate School, 2020

Due to the increase in globalization and international exchanges in today’s world,
the importance of gaining intercultural awareness is increasing as well. New generations
should have the ability to interact effectively and appropriately in intercultural contexts
based on specific attitudes, intercultural knowledge, skills, and reflection (Deardorff, 2006).
Having an educational philosophy based on intercultural understanding, International
Baccalaureate Diploma Programme (IBDP) contributes to the education of new
generations, especially through its Language A: Literature course.

This study investigates the effects of Language A: Literature course on intercultural
awareness in high schools applying IBDP along with the official national programme
offered by the National Ministry of Education in Turkey. To this end, it aims to identify
Language A: Literature teachers’ cultural competency levels for multicultural education,
Language A: Literature students’ intercultural communication competency levels, and
different practices of Language A: Literature course implementation in different schools.
Five high schools implementing IBDP, 39 teachers teaching Language A: Literature in
these schools, and 152 11" grade students taking Language A: Literature course
participated in the study. The data were collected through the use of Multicultural
Education Cultural Competency Scale from teachers, Intercultural Communication
Competency Scale from students, and semi-structured interviews conducted with five
teachers. Quantitative data were analyzed using SPSS package program whereas qualitative
data were analyzed through content analysis.

The findings revealed that Language A: Literature teachers had high levels of
cultural competency for multicultural education and Language A: Literature students had
high levels of intercultural communication competency level. It was also found that while
creating their prescribed reading list for Language A: Literature course, schools were
affected by their mission and vision, as well as acting in line with the principles determined
by IBDP.
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BOLUM 1. GIRIS

Bu boliim arastirmanin problemi, alan yazin taramasi, konu ile ilgili arastirmalar,

arastirmanin amaci, onemi, varsayimlari ve sinirliliklarini igermektedir.

1.1. Problem

Egitim, insanin tavir ve davranislarinda bilingli olarak egitimin amaclarina uygun
bir sekilde meydana gelen degisiklikler siirecidir (Topgu, 2007:19) ve TC Anayasasi’na
gore egitim ve d6gretim devletin gdzetim ve denetimi altinda yapilmaktadir. TC Mili Egitim
Bakanligi’na bagli resmi/ozel orta 6gretim kurumlari, kurulus ilkelerine ve Milli Egitim
amaglarma bagli olarak siirdiirdiikleri egitim faaliyetlerini c¢esitli uluslararast egitim
programlariyla da zenginlestirebilmektedir. Bu baglamda 1994 yilindan bu yana Tiirkiye’de
uygulanmaya baslayan ve bugiin 5 devlet 78 6zel olmak tizere 83 okulda uygulanmakta
olan IB (International Baccalaureate - Uluslararasi Bakalorya) Programi, 3-19 yaslar
arasindaki 6grenciler i¢in tasarlanmis uluslararasi bir egitim programudir.

Programin temel amaci, iist diizey diisiinme becerisi gelistirmis, elestirel bir bakis
acis1 ile doniisiimli diistinebilen, 6z giiveni / 6z disiplini gelismis, yasam boyu 6grenmeyi
ilke edinmis, sorumluluklarinin bilincinde, farkl kiiltiirleri bilen ve onlara saygili “kiiresel
yetkinlikte” vatandaglar yetistirmektir. Kiiresel yetkin vatandasin tanimi “bir¢ok agidan
birbirimize baghh oldugumuz diinyada aktif etkilesime girmek i¢in yeterli bilgi, alg1 ve
kiltlirleraras1 iletisim becerilerine sahip olmak” seklinde ifade edilmektedir (Olson &
Kroeger, 2001:117). Kirkwood (2001), kiiresel yetkinlik kavramini, “coklu bakis acilari,
kiltlirlerin kavranmasi1 ve takdir edilmesi, kiiresel sorunlara iliskin bilgiler ve birbiriyle
iliskili sistemler” olarak dort ana baslik iizerinden tanimlamaktadir (s. 12). Gelismekte olan
kiiresel yetkinlik algisina vurgu yapan Reimers (2009) da bu kavrami agiklarken “farkl
kiltiirlere ilgi, beceri, deger ve tutumlarin gelisimi; hosgdrii ve agiklik; yabanci dil
becerilerinin gelisimi; tarih, siyaset, ekonomi, edebiyat, antropoloji vb. karsilastirmali
alanlardaki akademik bilgiler’den s6z etmektedir (s. 25). Bunlara ek olarak, kiiresel
vatandaslik kavramina Zhao (2010) “diinyayr daha genis bir c¢erceveden algilama ve
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kiiresellesmenin gerceklerini yorumlama becerisi ile insanligin gelecegi hakkinda konusma
ve onu savunma cesaretini i¢eren bir anlayisa sahip olmak™ (s. 426 ) olarak deginir.

Dilin en temel iletisim araci oldugu ve dil-kiiltiir iligkisi diigiintildiiglinde egitim
ortamlarinda bu sonuglarin o6zellikle “dil ve edebiyat “alanlarinda daha yogun olarak
yorumlandig1 gériilmektedir. Ingiliz bilim insam1 Michael Byram (1997) kiiltiirleraras
yetkinlik konusunu, egitimde 6nemli bir amag olarak ele alirken onun “dil ve edebiyat” ile
olan bagima da dikkat ¢ekmistir. Byram'a gore (1997) “dil 6grenimi” etkilesimli ve anlamli
bir siirectir. Kiiltiirleraras1 iletisimsel yeterlilik modeli (ICC), sozel ve sosyo-kiiltiirel
yetkinligi bir araya getirmekte, 0grenmenin yiizeysel gergeklerin Otesine ge¢mesini ve
ogrencilerin empatik i¢ gozlem yoluyla diger kiiltiirler hakkindaki 6n yargilar1 ortadan
kaldirarak “kiiltiirleraras1 birer konusmaci” olmasini savunmaktadir (Byram, 1997:31).
Ancak bu tir bir kiltiir 6grenimi sayesinde O&grencilerin kiiltiirleraras1 iletisime
katilmalarina yardimci olacak belirli yeterliliklere sahip olacagi kabul edilmektedir
(Taguchi, Li ve Xiao, 2016:775).

IB Diploma Programi Dil A Edebiyat Edebiyat dersi dogasi geregi programin
“kiiltiire]l farkindalik algis1 gerektiren ve dgrencilerin kiiresel yetkinlikte vatandaslar olma
yetenegini gelistiren” Onemli derslerinden birisi olarak dikkat ¢ekmektedir. Byram’in
sOzlnii ettigi bu anlayisa tlimiiyle uygun diisen program, elestirel diisiinme becerisi
araciligiyla 6grencinin kendi kiiltiirel degerleri ile kendi disinda kalanlarinkileri doniistimlii
olarak incelemesini ve bunun i¢in gercek anlamda okur-yazar olmasini gerekli kilmaktadir.
Dil A Edebiyat Edebiyat kitap¢ig1 dersin 6grencilere kiiltiirel farkindalik baglaminda neler
kazandiracaginmi acgik bir sekilde belirtir: "Dil ve edebiyat calismasi, benlik ve benligin
digerleriyle nasil iliski kurdugu konusunda biling, ve anlayis olusturmada ¢ok etkilidir.
Calisilan dilde yazilmig ve c¢eviri metinleri inceleyerek oOgrenciler, farkli dillerin ve
kiiltiirlerin diinyay1 temsil etme yollar1 ve bunlarin ¢esitli kimlikleri nasil yansittiklari ve
yaratmaya yardim ettikleri konusunda bir anlayis, kazanirlar. Ogrenciler ayrica diinyay:
temsil etme sekillerinin kiiltiirler arasinda degisiklik gosterdiginin farkina varir ve bunun
nedenlerini  diistinmeye  tesvik edilirler; bdylece, insanlarin  diinyayr nasil
deneyimlediklerini ve temsil ettiklerini daha iyi anlarlar (IBO, Language A: Literature
Guide First Assessment 2021, 2019).



Bu ¢alismada Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) resmi ulusal programi
yaninda yukarida tanimi yapilan ders programina bagli olarak uluslararasi IB Diploma
Programi’ni da uygulayan farkli orta 6gretim kurumlarinda Dil A Edebiyat Edebiyat dersi
veren Ogretmenlerin c¢okkiiltiirlii egitim yeterlik algilari, bu dersi alan 06grencilerin
kiiltirleraras: iletisim yeterlik diizeyleri ve Dil A Edebiyat Edebiyat dersinin farkli
okullardaki uygulama siiregleri irdelenmis ve c¢alismanin temel problemi olarak ele

alinmustir.

1.2. Uluslararasi Bakalorya Program

Uluslararas1 Bakalorya’nin kurulusu 1920°1i yillarda gergeklesmistir. Birlesmis
Milletler icin calisan bir 6gretmen grubu tarafindan 1924’te Uluslararasi Cenova Okulu
acilmistir. Ogretmenlerin bu okul icin uygun gordiigii egitim programi gencler arasinda
kiiltiirleraras1 anlayist destekleyen, onlar elestirel diisiinmeye tesvik eden ve farkli bakig
acilarii sunan bir programdi. 1925’te Uluslararas1 Cenova Okulu’nu bitiren 6grencilerin
diinyanin farkli yerlerindeki {iniversitelerde egitim gérmelerine olanak saglamak i¢in diinya
capinda gecerliligi olan uluslararasi1 bir smmav olusturulmas: ve uygulamaya konmasi
Onerilmistir. Bu 6neri uzun yillar sonra 1965’te UNESCO, Yirminci Yiizyil Fonu ve Ford
Vakfi destegiyle hayata gecirilmis ve Uluslararas: Smav Orgiitii kurulmustur. Uluslararasi
Bakalorya Programi’nin ortaya ¢ikmasi Uluslararasi Sinav Orgiitii’niin yaymlamis oldugu
bir dizi kitapgiktan olusan Uluslararast Okullar icin Smav Bildirisi yoluyla olmustur (Fox,
2004). Bunun ardindan, 1968’de, Ikinci Diinya Savasi sonunda diinya barisinin ve
uluslararas1 anlayisin gelistirilmesi ve siirekli yer degistirmek zorunda kalan diplomat
cocuklarinin sagliklt bir egitim alabilmelerini saglamak amactyla bir grup egitimci
tarafindan Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (UBO) kurulmustur. Uluslararasi
Bakalorya Orgiitii’niin kurulus ofisi Isvi¢re’nin Cenevre kentinde bulunmakla birlikte,
ayrica Orgiitin The Hague, Singapur ve Bethesda’da ana ofisleri ve Cardiff’de 6gretim
programi ve degerlendirme merkezi mevcuttur. UBO bolgesel ofisleri ii¢ bolgede okullari

desteklemektedir (IBO, 2020a):

e UB Afrika, Avrupa ve Ortadogu-The Hague
3



e UB Asya-Pasifik-Singapore
e UB Amerika-Bethesda, IB Buenos Aires-Arjantin

Basglangicta sadece yedi okulda pilot olarak c¢alismalarina baslayan orgiit, su an
diinya ¢apinda 141 iilkede 3.408 okulda, yaklasik 1.021.000 6grenci ile uygulanmaktadir.
Basta birka¢ yetenekli ve ileri goriiglii 6gretmenin ve birgok uluslararasi okuldan gelen
asistanlarin bir araya gelmesiyle uluslararasi egitim alan 16-19 yas grubundaki 6grencilerin
tiniversiteye hazirlanmasi i¢in ‘IB Diploma Programme’ (UBDP) ile baslatilan program,
daha sonralart1 3-19 yas arasi her Ogrencinin yetistirilmesi i¢in farkli programlarla

gelistirilmistir (IBO, 2020a).

UBO’nun asil amaci, ortadgretim seviyesindeki okullara diinyanin her tarafinda
taninan bir 6gretim programi ve diploma saglayarak, tiniversiteye hazirlanan 6grencilerin
tilkeler arasindaki hareketini kolaylastirmaktir. Uluslararasi okullarin, ortak bir gretim
programi uygulamasi ve iiniversiteye giris icin referans olusturmak amaciyla girisimlerde
bulunmasi sonucu olusan UBO, kiiltiirler aras1 anlayis ve saygi yoluyla daha iyi ve daha
barisc1 bir diinya olusturulmasina katkida bulunacak bilgili ve duyarli gengler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Okullar genclere elestirel diisiince ve ¢esitli bakis acilariyla kiiltiirler aras1
bir anlayis da kazandirmaya calismaktadir. Ayrica programlar Ogrencileri aktif hale
getirmeye, yasam boyu ogrenmeye, duyarli olmaya, insanlarin farkliliklarini ve haklarini

anlayabilmeye tesvik etmeyi amaglamaktadir (IBO, 2020a).

Gilinlimiizde okul oncesi egitimden baglayip {liniversite dncesindeki doneme kadar
egitim imkani sunan program bunun i¢in dgrencilere ayri ayri veya bir siireklilik halinde
devam ettirebilecekleri dort program sunmaktadir. Bunlar, 3-12 yas arasi 6grenciler i¢in
sundugu Ilk Yillar Programi (IYP) (Primary Years Programme, PYP), 11-16 yas arasi
ogrenciler i¢in sundugu Orta Yillar Programi (OYP) (Middle Years Programme, MYP), 16-
19 yas arasi liniversite donemi dncesi 0grenciler i¢cin sundugu Diploma Programi (Diploma
Programme, DP) ve yine 16-19 yas arasi 6grenciler i¢in sundugu Uluslararasi Bakalorya
Kariyer Sertifikas1 (IB Career-related Certificate - IBCC) programlaridir (IBO, 2020b).



Uluslararas1 Bakalorya Programlart iilkemizde ilk olarak 1994 yilinda Kog
Okullari’nda uygulanmaya baslamistir. Gilinlimiizde ise Uluslararast Bakalorya’nin
herhangi bir programini uygulayan 5 devlet 78 6zel olmak iizere 83 okul vardir (IBO,
2020D).

1.2.1. i1k Yillar Program (IYP)

“Primary Years Programme” (PYP) olarak bilinen ilk Yillar Programi, 1997
yilindan itibaren 3-12 yas arast 6grencilerin smif icinde ve disinda kesfedici yonde
gelismelerine odaklanan, 6grencilerin fiziksel, duygusal ve kiiltiirel gelisimlerini amaglayan
bir programdir (IBO, 2020c). IYP’nin felsefi temeli, Ogrencileri kendi kisisel
deneyimlerinden yola ¢ikarak sorgulamalarla bilgiyi yapilandirmalarint saglamaya
dayanmaktadir. Ilgili metinlerde, sorgulama sirasinda edinilen bilgi ve beceriler iizerine
odaklanir ve dgrencileri smirlarmi asmak igin tesvik eder (Biro, 2003). Bu baglamda IYP,
pedagojik yaklasim agisindan OYP ile DP ile oldugundan daha uyumludur (Hallinger, Lee,
Walker, 2011).

IYP’nin en 6nemli amaglarindan biri de, dgrencilerin ulusal degerlerini ve kiiltiirel
kimliklerini korurken aynm1 zamanda diinya insani1 olabilmeleri ve uluslararasi bir bakis
agisie/diisiinceye sahip olabilme yetkinligi kazandirmaktir. Ogrencilerin IB 6grenen

profilini gelistirerek diinya insan1 olmalarini hedefler (IBO, 2020c).
[k Yillar Programu siirecinde;

e Ogrenciler diinyada kendilerinden farki insanlarin da dogru diisiincelere sahip
olabileceginin farkina varirlar. Ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirmeleri
desteklenmis olur boylece yasam boyu 6grenen bireyler haline gelirler.

e Geleneksel derslerin yan1 sira gilinlik hayatta anlamli O6grenmeleri de
gerceklestirmis olmalar1 gergek hayati da yansitir.

e Ogrenen agisindan dgrenci gelisiminin; fiziksel, zihinsel, duygusal ve ahlaki yonden

uzerinde durur.



IYP’de degerlendirmenin amaci ise, dgrencilerin diinya hakkinda ne 6grendigi ve
anladigin1 belirleme, Ogretmenler, Ogrenciler ve velilere doniit saglama, programin
etkinligini izleme, 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in bilgilenme saglamaktir. Bu amagla
yapilacak degerlendirmelerde de bi¢imlendirici degerlendirme ve sonu¢ degerlendirmesine

yer verilmektedir (Stepannic, 2006; IBO, 2020c).

Asagida verilen Sekil 1°de, IYP nin 6gretim programi modeli temsil edilmekte ve

etkilesim alanlar1 gosterilmektedir (ibo.org/pyp).
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Sekil 1. UB, IYP Modeli

Sekil 1 incelendiginde, merkezinde Ogrenen profilinin, etrafinda ise kavramlar,
tutumlar, 6gretme ve 6grenme yaklasimlari, sergi ve eylemlerin yer aldigi goriilmektedir.
Bu katmanin etrafinda programin sundugu derslere (Dil, Sosyal Bilimler, Matematik,
Sanat, Fen, Fiziksel, Sosyal ve Kisisel Egitim) yer verildigi, en son katmanda ise sorgulama
yapilacak ve tiim derslerde ortak olarak kullanilacak disiplinleriistii temalarin (Kim
Oldugumuz, Bulundugumuz Mekan ve Zaman, Kendimizi Ifade Etme Yollarimiz,
Diinyanin Isleyisi, Kendimizi Diizenleme Bicimimiz, Gezegeni Paylasma) bulundugu

goriilmektedir.



1.2.2. Orta Yillar Program (OYP)

Ik Yillar Programi’nin devami olan Orta Yillar Programi (OYP), ilk kez 1994
yilinda uygulanmaya baslanan ve 11-16 yas arasindaki Ogrenciler i¢in tasarlanmis bir
programdir (IBO, 2020d; Varner, 2009). OYP’nin amaci; miicadele edebilen,
yaraticiliklarini kullanabilen, topluma kars1 duyarli bireyler yetistirmektir. Ergenlik 6ncesi
yaslara denk gelen bu donemde, 6grencilerin, globallesen diinyada basarili olabilmeleri i¢in
kisisel ve entelektiiel gelisimleri 6n planda tutulur (IBO, 2020d). OYP program igerigi
incelendiginde, bu donemin bir gecis siireci olarak diisiiniildiigii ve 6grencileri Uluslararasi

Bakalorya’nin son programi olan Diploma Programi’na hazirladig1 goriilmektedir.

OYP, ogrencilere su yeterlilikleri kazandirmayr amaglamaktadir (Walters, 2007;
IBO, 2020d):

e Hayat boyu 6grenmeyi siirdiirme yetenegi ve aligkanligi

e Hizla degisen gergeklere uyum saglayabilme yetenegi

e Problem ¢6zme ve uygulama becerileri, zihinsel alanda 6zen ve seg¢icilik

e Bireysel ve isbirligi ile hareket etme yetenegi ve 6zgliven

e Kiiresel sorunlar konusunda biling kazanma ve bu sorunlara kars1 kendini sorumlu
hissetme

e Ulke sinirlarin1 asan etkili bir iletisim yetenegi

e Bireyler arasi farkliliklara saygi duyma

Tiim bunlara dayali olarak, programin felsefesi lic temel kavram {izerine

oturmaktadir. Bu kavramlar su sekilde agiklanabilir:

» Kiiltiirleraras1 Farkindahk: Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini ve diger toplumsal ve ulusal
kiiltiirleri 6grenirken tutumlarini, bilgilerini ve becerilerini gelistirmelerini amaclamaktadir.
Kiiltiirleraras1 etkilesim ogrencileri olaylara ve durumlara farkli bakis acilarindan

yaklagmaya tesvik ederek hosgoriiyii ve saygiy: arttirmaktadir.



« Biitiinciil Ogrenim: Dersler arasindaki baglanti, konular hakkinda kiiresel bir bakis agis1
saglama vurgulanmaktadir. Ogrenciler ¢esitli calisma alanlarinin biitiinselligini ve
tamamlayiciligin1  gérmeli; ancak her dersin kendi amacglari ve yontemleri iginde

Ogrenilmesi gerektigini anlamalidir.

« Tletisim: Dil, tim ¢alisma alanlarinin temelidir. Etkin bir bicimde ve gesitli durumlarda
iletisim kurma becerisi her dgretim programmin temel amacidir. iletisim, sorgulama ve
algilamay1 desteklerken 6grencilere doniigiimlii diistinme ve ifade olanagi sagladig: icin
O0grenmenin temelini olusturmaktadir. OYP, dil 6grenimi konusunu vurgulamakta ve
ogrencilerin kendilerini farkli sekillerde ifade edebilmelerini saglamaktadir. Dil bilme (ana

dil ve dgrenilen yabanci dillerle) ve kiiltiirleri tanima arasinda kesin bir baglant1 vardir.

Asagida verilen Sekil 2, OYP’nin 6gretim programi modelini temsil etmekte ve

etkilesim alanlarin1 gostermektedir (ibo.org/myp).

R
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Sekil 2. UB, OYP Modeli

\Sekil 2’de goriildiigii iizere, IYP’de oldugu gibi merkezde &grenen profili ve
etrafinda kavramlar, kiiresel kavramlar, 6gretim ve 0grenim yaklasimlari bulunmaktadir.
Bunun etrafinda ise eylem, hizmet, toplum projesi ve kisisel proje bulunmaktadir. Bu

alanlar programin o6grencilere sundugu sekiz ders (Fen Bilimleri, Sanat, Tasarim,
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Matematik, Bireyler ve Toplumlar, Dil ve Edebiyat, Dil Ogrenimi, Beden Egitimi ve Saglik
Egitimi) ile verilen egitim deneyimleri arasinda baglanti kurmaktadir. Bu etkilesim alanlari
tim derslerde ele alinmaktadir ve her bir derste bu alanlarin genel ve 6zel yonleri
gelistirilmektedir. Sekiz ders grubu genel, geleneksel bir bilgi temeli kazandirirken bu
bilgiyi iletmek i¢in kullanilan pedagojik araglar 6grencilerin dersler arasindaki iligkileri

daha iyi gorebilmelerini saglamay1 amacglamaktadir.

1.2.3. Diploma program (DP)

Diploma Programi (The IB Diploma Programme - DP); 16-19 yas aras1 6grenciler
icin hazirlanmig, genis kapsamli, iiniversite oncesi iki yillik bir egitimi kapsayan ve
uluslararas1 gegerliligi olan bir diplomanin alinmasiyla tamamlanan bir programdir

(Demirer, 2002; Hill, 2003; IBO, 2020e; Taber, 2011; Varner, 2009).

Diploma Programi’na gore 21. yiizyilda yasam, kiiresellesmenin ve birbirine
bagimliligin artmasi sebebiyle elestirel ve uluslararasi diisiinebilme becerilerine ihtiyag
duymaktadir. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi 6grencilerin bu yetenekleri bilmesi

ve anlamasi i¢in vardir (ibo.org/diploma).
Bu program temelde {i¢ ana prensip ilizerine kuruludur:

e Yiiksekogretim i¢in gerekli temel bilgi birikimini ve elestirel diisiince yeteneklerini
gelistirmek

e Daha barisc1 ve iiretken bir gelecek i¢in uluslararasi anlayisin gelistirilmesini
saglamak

e Dengeli bir sekilde hazirlanmis bir programla 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine

hitap eden esnek bir miifredata sahip olmak (IBO, 2020e).

Diinyada 128 iilkede (Rusya, Amerika, Kanada, Belgika, Almanya, Fransa, italya,
Hollanda, Yunanistan, Romanya, Macaristan, Isvicre, Kenya, Uganda, Tanzanya, Meksika,
Urdiin, Israil, Suudi Arabistan, Birlesik Arap Emirlikleri, Cin, Nijerya gibi) 1500’den fazla
okulda DP uygulanmaktadir. 102 iilkedeki 1079 iiniversite (Cambridge, Oxford, Sorbonne,
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Heidelberg, Vienna, Stanford, Yale gibi ¢cok taninmis iiniversiteler basta olmak tizere) DP
diplomasini tanimaktadir (IBO, 2020a). Tiirkiye’de ise DP, MEB tarafindan 1996 yili
Aralik ay1 itibariyle taninmis ve onaylanmistir (Tebligler Dergisi, 1996, sayi: 2466).
Tirkiye’de 50 6zel okul ve 5 devlet okulunda Milli Egitim Programlar: ile birlikte DP
uygulamasi devam etmektedir (IBO, 2020b). Tirkiye’de Sabanci, Kog, Bilkent, Bilgi,
Baskent, Isik, Okan, Maltepe gibi bazi liniversiteler DP diplomasini kabul etmektedir. 2547
Sayili Yasa geregi biitlin 6grenciler tiniversite giris simnavina girmek zorundadirlar, tek
basmma DP diplomasi 6grencilerin bu lniversitelere girmesi igin yeterli degildir. Bazi
tiniversiteler DP yiiriliten liselerinden mezun olan O6grencilere egitim ticreti burslar1 veya

indirimler bazilar1 ise yatay gecis ve ciftanadal firsatlari sunmaktadir.

Diploma programinda 6grenci olabilmek i¢in UBO tarafindan belirlenmis belirli
dlciitler olmamakla birlikte dgrencinin yabanci dil, ézellikle de Ingilizce (Tiirkiye’de)
alaninda yeterli olmasi gerekmektedir. Ciinkii dersler ve smavlar Ingilizce olarak
yiiriitilmektedir. Genellikle okullarda Ingilizce notlar1 4-5 olan ogrenciler programa
dogrudan kabul edilmektedir. Bununla birlikte, Ingilizce notu diisiik fakat diger derslerde
basarili olan 6grencilerin programa katilimlari konusunda 6gretmenlerin goriisleri etkili
olmaktadir. Ayrica, programa katilimda 6grenci goniilliiliigii temel alinmaktadir. Ciinkii
program; Ogrenci icin ek ylikiimliiliikkler getirmekte ve yogun calisma gerektirmektedir.
Yogun ve sistemli ¢alisma temposuna uyum saglayabilecek, bagimsiz olarak arastirma
yapmay1, sorgulamayi seven ve 6gretmenlerinin geri bildirimlerini almaya istekli 6grenciler

UBO Diploma Programi’na kabul edilmektedir.

Asagidaki Sekil 3’te UB Diploma Programi modeli temsil edilmekte ve etkilesim
alanlar1 gosterilmektedir (ibo.org/dp).
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Sekil 3. UB, DP Modeli

Sekil 3’te gosterildigi gibi, DP derslerinin merkezinde 6gretme ve Ogrenme
yaklagimlar ile ¢evrelenen O0grenen profili bulunmaktadir. Daha sonra DP’nin temelini
olusturan yaraticilik, bedensel etkinlik ve hizmet (Creativity, Activity, Service — CAS) ile
birlikte elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bilgi kurami (Theory of
Knowledge - TOK) ve bir konu iizerinde derinlemesine yapilan ¢alisma olan ve diploma
programinin tamamlanmasimin bir gerekliligi olan bitirme tezi (Extended Essay — EE)
gelmektedir. Son olarak da alti farkli grup (Dil ve Edebiyat Calismalari, Dil Kazanimu,
Birey ve Toplum, Fen Bilimleri, Matematik, Sanat) altinda toplanan dersler yer almaktadir.
Ogrenciler alt1 akademik alanin her birinden bir ders segmek zorundadirlar. Bu derslerin

icerigi ve ozellikleri asagidaki gibidir (IBO, 2020e):

Grup 1: Dil ve Edebiyat Calismalari: Ogrencilerin kendi kiiltiirlerine baglh
kalmalarini tesvik etmek i¢in bu ders yapilmaktadir. Dersin amaci §grencinin konusma,
yazma, okuma, anlama becerilerini gelistirmektir. Ayrica Ogrencilerin ana dile olan
saygisint da Diinya Edebiyati calismalarinda verilen uluslararasi bakis acis1 ile

tamamlamaktir. Ogrencilerin Grup 1°den en az bir ders almalari zorunludur.

Grup 2: Dil Kazammmm: Bu grupta, dili ana dili gibi kullanabilen, daha 6nceden
yabanci dil 6grenme deneyimi olan &grencilere iki farkli diizeyde, birkag dil se¢eneginde

olan dil dersleri bulunmaktadir. Dersler, yazili ve s6zlii iletisim {izerine odaklidir.
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Grup 3: Birey ve Toplum: Bu grupta dokuz adet ders bulunmaktadir: Isletme,
Ekonomi, Cografya, Tarih, Kiiresel Toplumda Bilgi Teknolojileri, Felsefe, Psikoloji,
Sosyal ve Kiiltiirel Antropoloji ve Diinya Dinleri. Bu gruptaki derslerden Diinya Dinleri
dersi disindaki biitiin dersler 6grencilere hem yiiksek diizey (YD) (Higher Level) hem de
standart diizey (SD) (Standard Level)’de sunulmaktadir. Diinya Dinleri dersi ise sadece SD

olarak verilmektedir.

Grup 4: Fen Bilimleri: Ogrencilerin deneysel bilimler olarak da nitelendirilen bu
grup derslerinden en az birini almalart zorunludur. Bu grupta bulunan dersler; Biyoloji,
Kimya, Tasarim Teknolojisi, Fizik, Bilgisayar Bilimi, Cevresel Sistemler ve Toplum (ayni
zamanda 3. grup dersi) ve Spor, Egzersiz ve Saglik Bilimleri dersleridir. Bu gruptaki Spor,
Egzersiz ve Saglik Bilimleri dersi sadece SD olarak alinabilir, bunun digindaki dersler ise
YD veya SD olarak alinabilir. Bu gruptaki derslerde 6grenciler laboratuvar becerilerini

gelistirirken bilimsel yontemi kavrayarak onu dogru kullanmay1 da 6grenmektedirler.

Grup 5: Matematik: Program igerisinde ogrencilerin en az bir Matematik dersi
almalar1 zorunludur. Matematik alaninda dort seviyede ders mevcuttur: SD Matematik, YD
Matematik, Matematik Calismalar1 ve Matematiksel Yontemler. Bu dort ders, 6grencilere
matematiksel diisiinmeyi kavratmayr ve matematie olan ilgi ve yeteneklerini artirmayi

amagclamistir.

Grup 6: Sanat: Ogrencilerin grup 1°den grup 5’e kadar olan akademik alanlarm her
birinden bir konu segmeleri gerekmektedir. Bunun yaninda 6grenciler 6. gruptan bir konu
secebilecegi gibi, 1-5 numarali gruplardan ek bir ders de segebilir. Bu gruptaki derslerde
uygulama ve kiiresel baglamda yaratici calisma alanlarinin arastirilmasi esastir. Ayni
zamanda Sanat dersleri, 6grencilerin sanatin dinamik ve degisen dogasini anlamasina,
sanatin zaman i¢indeki cesitliligini, mekanlarini ve kiiltiirlerini kesfetmesine ve kendilerini
ozgiiven ile ifade etmelerine yardim etmeyi de amaglamaktadir. Dans, miizik, film, tiyatro

ve gorsel sanatlar olmak iizere SD ve YD bes adet ders bulunmaktadir.

Ogrencilerin iki yillik egitimleri siiresince alt1 ders grubunun her birinden en az bir

ders almasi gerekmekte ve alinan derslerle beraber bu derslerin merkezinde yer alan
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Bitirme Tezi, Bilgi Kurami, Yaraticilik, Bedensel Etkinlik ve Toplum Hizmeti ¢aligmalarini
da basariyla tamamlamalar1 gerekmektedir. Bu dersler YD dersleri veya SD dersleri
diizeyinde olabilir. Alt1 dersin en az ii¢ii YD, diger ii¢ dersi ise SD olmalidir. Ogrenciler,
bes grup basliktan birer ders segmek zorundadirlar. Sanat altinci ders olarak segilebilir ya
da altinc1 ders, sayilan ilk bes basliktan baska bir alandan da secilebilir. Ogrenciler, iki yil
boyunca toplam YD dersler igin 240, SD dersler i¢in ise 150 saat 6grenim gormelidir (IBO,
2020e).

1.2.4. Dil A Edebiyat Edebiyat Dersi: Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi’nda
Tiirkce Dersi

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nda Dil ve Edebiyat Calismalar
grubunda {i¢ farkli ders bulunmaktadir. Bunlar; A Dili: Edebiyat, A Dili: Dil ve Edebiyat,
ve Edebiyat ve Performans dersleridir. Dil ve edebiyat ¢alismalarindaki bu derslerin tigii de,
cok cesitli dilsel ve kiiltiirel arka alanlardan gelen ve dersin dilini bir egitim baglaminda

kullanma deneyimi olan 6grenciler i¢in tasarlanmaistir.

A Dili: Edebiyat: Ogrenciler yalmzca edebi metinler {izerine odaklanarak gesitli
metin elestirisi yaklasimlar1 benimserler. Ogrenciler, edebiyatin dogasini, edebi dilin ve

metinselligin estetik islevini ve edebiyatla diinya arasindaki iliskiyi kesfederler.

A Dili: Dil ve Edebiyat: Bu derste 6grenciler, gesitli ortamlardan genis bir dizi
edebi ve edebi olmayan metni ¢alisirlar. Ogrenciler, uygun ikincil okumalarin yani sira
edebi bicim ve metin tiirii capinda iletisim eylemlerini inceleyerek dilin dogasini ve dilin
kimlik ve kiiltiirii sekillendirme yollarin1 ve onlardan etkilenme yollarini arastirirlar. Bu
derste ¢aligmaya yaklasimlarin genis kapsamli olmasi istenir ve bu yaklasimlar edebiyat
kurami, toplumdilbilim, medya c¢alismalari, elestirel sOylem c¢oOziimlemesi ve daha

baskalarini icerebilir.

Edebiyat ve Performans: Ogrenciler, edebiyat ve performansin énemli unsurlarini
calisir ve bunlar arasindaki dinamik iliskiyi kesfederler. Bu derste 6grenciler, geleneksel

edebi ¢oziimlemeyi performansin uygulamali, estetik ve sembolik unsurlariyla sentezlerler.
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A Dili: Edebiyat dersi ve A Dili: Dil ve Edebiyat dersi SD ve YD olarak verilir. Dil
ve edebiyat calismalariyla sanatlart baglayan disiplinler arast bir konu olan Edebiyat ve

Performans dersi ise yalnizca SD dersi olarak verilir.

IB Diploma Programinin gereklerini yerine getirmek i¢in, dgrenciler dil ve edebiyat
calismalar1 grubundaki ii¢ dersten birini almalidirlar. Iki dilli bir diploma almaya hak
kazanmak i¢in ise dil ve edebiyat caligmalarindan her biri farkli bir dilde olan iki ders

alinabilir.

Dil ve edebiyat ¢alismalarindaki ii¢ dersin her birinin kendi kimligi vardir ve bu
dersler, sosyal, estetik ve kiiltiirel okuryazarlig1 gelistirmenin yani sira, dil yetkinligini ve
iletisim becerilerini giiglendirerek, gelecekteki akademik ¢aligmalar1 ya da kariyer yollarini
desteklemek icin tasarlanmistir. Her ii¢ ders de dil, edebiyat ve performansin unsurlarini

inceler ve agagidaki arastirma alanlarina odaklanir:

Okurlar, yazarlar ve metinler: Bu alanda 6grencilere edebiyatin dogasi ve nasil
calistign gosterilir. Ogrenciler edebi metinleri yakindan incelemek igin gereken becerileri

gelistirirken disiplinin dogas1 hakkinda da tistbiligsel bir farkindalik gelistirir.

Zaman ve Mekan: Bu alanda 6grenciler edebi metinlerin i¢inde yazildigi ve
okundugu degisik zamanlar ve yerleri igeren ¢esitli kiiltiirel baglamlar ve edebiyatin genel

anlamda diinyay1 yansitma sekilleri ile tanigtirilir.

Metinler arasihik (metinleri birbirine baglamak): Bu alan 6grencilerin edebi
metinlerin gecmis ve simdiki zamanki diger edebi metinlerle nasil bir iliskiler sistemi
icinde oldugunu anlama becerisi kazanmasini saglamay: hedefler (IBO, Language A:

Literature Guide First Assessment 2021, 2019).

Ana dili dersi olarak g6z oniinde bulundurulan Dil A Edebiyat Edebiyat dersi
ogrencilerin ana dillerindeki edebi eserler hakkinda bilgilenmelerini, ana dillerinde yazili

ve s0zlii becerilerini gelistirmelerini saglar. Programin genel amaclar1 su sekilde ifade

edilebilir:
e Farkli donem, stil ve tiirden edebi eserleri 6grenciye tanitmak,

14



turleri,

Edebi metinleri bireysel olarak incelemeleri ve gerektiginde uygun baglantilar
kurmalarmi saglayarak 6grenciyi gelistirmek,

Ogrencilerin yazili ve sdzlii ifadelerini gelistirmek,

Ogrencileri yazili metinlerin igerigini anlamasi ve Onemini fark etmesi igin
desteklemek,

Edebi metinler dogrultusunda farkli kiiltiirlerdeki insanlarin bakis agilarini
degerlendirmeleri ve bu bakis acilarini nasil anlamlandiracagi konusunda 6grenciyi
tesvik etmek,

Ogrencilerin edebi metinlerin estetik degerini anlamalar1 konusunda onlara yardimci
olmak,

Dil ve edebiyat alaninda 6grencilere hayat boyu 6grenme yetenegi kazandirmak ve
bu alandan zevk almalarini saglamak,

Ogrencileri edebi elestiride kullanilan teknikler agisindan gelistirmek,

Ogrencileri bireysel olarak edebi elestiri yapabilmeleri ve elestirilerini

destekleyebilmeleri konusunda gelistirmek (IBO, 2020f).

Dil A Edebiyat Edebiyat dersi kapsaminda odaklanilan alanlar, ¢alisilan yapit

sayilari, donemleri, inceledikleri temel kavramlar ve  Ogrencilerin

degerlendirilmesinde kullanilan 6lgme araglari ile ilgili detayl bilgi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Dil A Edebiyat Edebiyat Dersi (2021) Kapsami

Dil A Edebiyat Yapit  Yapit Tiirleri  Donem  Incelenen  Kullanilacak

Edebiyat Dersi Sayisi 7 Temel Olgme
(2021) arastirma Kavram Araglari
alanlar1
Okurlar, yazarlar, 13 Roman 19.yy Kiiltir ~ Yazili sinav 1
metinler (YD) Siir 20.yy Kimlik  Yazili sinav 2
Tiyatro 21.yy Bakisacis1  So6zli sunum
Zaman ve mekan 9 Ogretici metin Tletisim (bireysel)
(SD) Doniisiim
Metinler arasilik Temsil
Yaraticilik
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Tablo 1°de goriildiigi tizere Dil A Edebiyat Edebiyat dersi kapsaminda 6grenciler
okurlar, yazarlar, metinler; zaman ve mekan, metinler arasilik olmak {izere ii¢ arastirma
alan1 lizerinde calisir. Ayrica 19, 20 ve 21. yiizyila ait 13 YD ve 9 SD olmak {izere 22 farkl
yapit lizerinde ¢alisir. Bu yapitlar roman, siir, tiyatro ve 6gretici metin tiirtindedir. Bu
yapitlar iizerinde ¢alisirken 6grenciler kiiltiir, kimlik, bakis agisi, iletisim, doniigiim, temsil
ve yaraticilik kavramlarini iglerler. Dil A Edebiyat Edebiyat dersi kapsaminda dgrencilerin
hedef kavramlari edinip edinmedikleri iki yazili sinav ve bir de bireysel sozlii sunun

yontemleriyle Sl¢iiliir.

UBDP’deki Tiirk¢e dersi i¢in dikkate aliman bu amaglara baktigimizda MEB
miifredatinda yer alan Dil ve Anlatim ve Tiirk Edebiyati derslerinin ayrintili olarak verilen
amaglariin genel bir gercevede verildigini gérmek miimkiindiir. Her iki program da
Ogrencilerin yazili ve sozlii becerilerinin gelisimini, bireysel yaraticiliklarini, elestirel
diistincelerini  gelistirmeyi ve edebi metinler aracilifiyla estetik haz duymalarini
amaglamaktadir. Ogrencilerin baska kiiltiirlere ve farkli bakis agilarina saygi duymalart
gerektiginin onemini her iki program da gerek Ogrencilere kazandirmayi hedefledikleri

ogrenci profili tanimlariyla, gerek belirledikleri kazanimlar ve amaglarla vurgulamaktadir.

UBDP ana dili dersinde {ilkemiz okullarinda Tiirk¢e (Other Language A1, Turkish)
dersi goriilmektedir. UBDP’deki bu ders, MEB miifredatindaki Dil ve Anlatim ve Tiirk
Edebiyat1 dersinin karsiligi olarak yer almaktadir. Programi uygulayan okullarin Tiirkge
ziimreleri UB ana dili dersleri rehber kitapciginin (Language A: Literature Guide)
gerekliliklerini ve programin genel amaclarini géz onitinde bulundurup, MEB miifredatinda
yer alan Dil ve Anlatim ve Tiirk Edebiyati derslerinin amaglar1 ve konular1 dogrultusunda
yillik plan hazirlamaktadir. Ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde okuyacag: kitaplar da yine hem
UB Programi’nin belirledigi diinya yazarlar1 ve Tiirk yazarlar listeleri, hem de MEB’in
miifredatina uygun olan ortak yazarlar géz 6niinde tutularak segilir. Ogretmenler secimleri

sirasinda her iki programin da gerekliliklerine dikkat ederler.
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1.2.5. Uluslararasi Bakalorya (Diploma Program) ile Ilgili Arastirmalar

Uluslararas1 Bakalorya Programi’nin {ilkemizde uygulanmaya baslandigi 1994
yilindan giiniimiize kadar yapilan ¢alismalara bakildiginda ¢esitli alanlarda UB Programi
ile ilgili yapilmis ¢ok sayida yiiksek lisans ve doktora tezinin mevcut oldugu goriilmektedir.
Bu caligmalarin biiyiik bir boliimiinde UBDP ile MEB programlari farkli agilardan
karsilastirilmaktadir. Bunun yaninda bazi arastirmalar UBDP 6zelliklerini farkli agilardan
incelemis, bazilar1 ise UBDP’nin bazi alanlara olan etkilerini incelemistir. Dil A Edebiyat
Edebiyat dersi de kapsami ve niteligi baglaminda degerlendirildiginde, “sosyal, estetik ve
kiiltiirel okuryazarligi gelistirmenin yani sira, dil yetkinligini ve iletisim becerilerini
giiclendirerek, gelecekteki akademik calismalar1 ya da kariyer yollarim1 desteklemek igin

tasarlanan bir ders olarak UBD ile ilgili calismalara konu olmustur.

Demirer (2002) UB Programi uygulayan 06zel okullarda derslere giren
Ogretmenlerin, bu programa karsi tutumlariyla is tatminleri arasinda anlamli bir iligkinin
olup olmadigini tespit etmeyi amaclayan bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen IB Programi Ogretmenleri Is Tatmin Olcegi 5 okulda 70 UB
O0gretmenine uygulanmistir. Arastirma sonucunda UB programindaki oOgretmenlerin is
tatminlerinin ortalama degerin oldukca {Ustliinde oldugu, ogretmenlerin is deneyimleri
arttikca tatminlerinin de yiikseldigi bulgularina ulasilmistir. Program, ogrenci ve
O0gretmenlere sundugu “insani toplumsal bir varlik olarak ele alma, bir yandan kendilik
algisii gelistirirken diger yandan c¢evresindeki farkliliklara karsi duyarlik kazanma, sanat
metinleri aracilifiyla elde ettigi entelektiiel derinlikle siirekli kendini yenileme” gibi

kazanimlari araciligiyla bu tatmine katki saglamis olabilir.

Demir (2009) UBDP’ye iliskin yonetici, 6gretmen, veli ve mezun goriislerine yer
veren bir ¢alisma yapmistir. Bu c¢alisma Tiirkiye’de UBDP’yi uygulayan toplam 11 &zel
lise ve sosyal bilimler lisesinde gorev yapan 55 okul yoneticisi, 146 6gretmen, 70 veli ve
UBDP’den mezun olmus 140 kisi ile yapilan anketlerden olugmaktadir. Arastirma
sonuglari; yonetici ve 6gretmenlerin, UBDP amaglar1 olarak kabul edilen, elestirel diisiinme

becerisini gelistirme, kiiresel konular hakkinda bilinglenme ve sozel ifade yeteneginin
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gelismesini goriisiine katildiklarni gdstermistir. Ogrenme ortamu ile ilgili olarak ise ¢ok
amagch etkinliklere yer verildigi goriisiine katilmaktadirlar. Degerlendirme i¢in ise anlasilir
bir dili olmasi, farkli tekniklere yer vermesi (yazili, sozlii degerlendirme, dogru-yanlis,
coktan se¢meli sorular, vb.), dogru davranislar1 pekistirmesi vurgulanmistir. Mezun ve
veliler kaliteli egitim alabileceklerini diistindiikleri i¢in UBDP’ye yoneldiklerini

belirtmislerdir.

Biiyiikgenc (2014) ¢alismasinda Ankara’da 6zel bir lisede uygulanan Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi’ndan mezunlarin, UBDP’ye iliskin goriislerini incelemistir.
Arastirma kapsaminda mezun 6grencilerin programi tercih nedenleri, programinin mezun
olan Ogrencilerin beklentilerini karsilama diizeyi, programda aldiklar1 egitimin niteligi ve
icerigi, programda uygulanan O6gretim yontemleri ve degerlendirme sistemine iliskin
goriigleri, programin igeriginin mezunlarin {iniversite se¢imine ve lniversite egitimine
etkisine iliskin goriislerine odaklanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, mezunlar UBDP’yi
tercih etmede en fazla etkinin “Aileleri” oldugunu, programi tercih etme sebeplerinin
‘kaliteli egitim’ alma istekleri oldugunu ve UBDP’den beklentilere iliskin en fazla
karsilanan beklentilerinin “elestirel diisiinme, arastirma yapma becerileri, ileri diisiinme
becerileri, kendini ifade becerisi ve 6grenmeyi 6grenme” gibi iist diizey beceriler oldugunu
belirtmistir. Bunlarin yaninda, katilimcilarin ¢ogu UB’yi aktif 6grenme yoluyla 6grenciyi

merkeze alan bir program olarak degerlendirmistir.

UBDP ile ilgili yapilan bazi arastirmalar programin farkli alanlar {izerine olan
etkilerine odaklanmistir. Bunlardan biri Gé¢men’in (2010) UBDP programinin uluslararasi
anlayis gelistirmeye olan etkisine odaklanan calismasidir. Arastirmada Ogrencilerden
oncelikle ‘uluslararasi anlayis’in ne demek oldugunu kendi ciimleleri ile tanimlamalari,
sonra da Uluslararast Anlayis Olgegi’ndeki 35 maddeye cevap vermeleri istenmistir. Sonug
olarak 6grencilerin verdikleri cevaplarin bahsedilen degiskenlere gére anlamli bir farklilik
gostermedigi fakat 0grenci tamimlari arasinda UBDP Ggrencilerinin yazdigi tanimlarin
ulusal program okuyan 6grencilerinkinden daha kapsamli, kisisel bakis acisin1 daha fazla
yansitan, literatiirdeki uluslararasi anlayis tanimlarini daha fazla igeren tanimlar oldugu

goriilmiistiir. Kisisel bilgi formu sonuglarina goére, UBDP 6grencilerinin yaklasik %74’
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okuldaki derslerin uluslararast anlayislarini  kuvvetlendirdiklerini  diistinmektedirler.
Arastirmact sonuglar kisminda bu durumu agiklarken, okulda alinan derslerin (6zellikle
Bilgi Teorisi) uluslararasilik kavraminin temel ogelerini icerecek sekilde gelistirilmis
olmasini ve 6grencilerin sahip oldugu yurtdisi yasam ve seyahat deneyimini bu duruma etki
eden faktorler olarak gostermistir. Ozellikle UBDP’deki edebiyat dersleri ile kendi
kiiltiriinii anlayan gencglerin, Dil A Edebiyat Edebiyat (Tiirk¢e) derslerinin Diinya
Edebiyat1 boliimde bagka dillerden g¢evrilen eserlerin okutulmasinin da uluslararasi anlayisi

gelistirmeye katkisi olabilecegi belirtilmistir.

Bora (2010) tez ¢alismasinda UBDP 6gretmen ve dgrencilerinin 6grenme iklimi ile
ilgili algilar1 lizerindeki etkisini arastirmistir. Bora’nin (2010) calismas1 2008-2009 egitim
ve dgretim yilinda Istanbul’da bulunan UBDP uygulayan devlet okullarini ve 6zel okullar:
icermektedir. Sonu¢ olarak, UBDP’da egitim veren Ogretmenlerin, genel egitim
programinda yer alan 0gretmenlere gore miifredat programi ile ilgili iklim algilamalarinin
daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, UBDP’na dahil olan &grencilerin, genel
egitim programinda yer alan Ogrencilere gore miifredat programindan ve bagaridan

kaynaklanan okul iklimi algilarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Keles (2013) tez calismasinda Ankara ili kapsaminda UBDP &grencisi olan ve
olmayan Ogrencilerin okuma aligkanliklarin1 ve okumaya yonelik tutumlarimi ele almigtir.
Aragtirma sonucuna gore UBDP’ye kayitli olan 6grencilerin olmayanlara kiyasla daha ¢ok
okuduklar1 ve UBDP 6grencilerinin “zevk alma” alt boyutunda daha olumlu tutuma sahip
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica, okumaya karst olumlu tutumu olan 6grenciler metinleri
analiz edip tizerlerinde konustukca okumaktan daha g¢ok keyif almaya basladiklarini

belirtmisglerdir.

UBDP iizerine Tiirkiye’de yapilmis arastirmalarin biiyiilk c¢ogunlugunun odak
noktasinin  UBDP ile MEB programimin farkli agilardan karsilastirilmasi oldugu
goriilmektedir. Bunlardan biri Yilmaz (2005) tarafindan yapilan MEB lise Biyoloji dersi
ogretim programi ile UBDP’nin Biyoloji ders programini karsilastirarak bu programlarin
benzerlik ve farkliliklarini, yeni bir biyoloji programina getirilebilecek Onerileri ve UB
programinm OSS icin hazirlayici olup olamayacagim belirlemeyi amaglayan arastirmadar.
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Arastirmada UBDP Biyoloji dersi 6gretim programi ile MEB Biyoloji dersi &gretim
programlart dokiiman analizi yoluyla incelenmistir. Aragtirma sonucunda, MEB
programlarinda hedef ve etkinliklerin Ogretmeni yonlendirecek sekilde diizenlendigi,
UBDP’de ise hedeflerin agiklamalarinin 6grenciyi bilimin dogasin1 6grenmeye ve bilimsel
yontemi kavramaya yoOnlendirdigi belirlenmistir. Bu baglamda UBDP’nin MEB
programlarina gére daha 6grenci merkezli oldugu belirtilmistir. Ayrica, UBDP Biyoloji
dersi Ogretim programinda hedefler ve hedeflere yonelik agiklamalarin net bir sekilde
belirtildigi, bu sebeple de ders planlarinin hazirlanmas1 ve uygulama asamasinda
ogretmenlerin bir belirsizlik yasamadigi, MEB programinda ise hedef ve etkinliklerin,

Ogretmene agik bir yonlendirme getirmedigi belirlenmistir.

Giiltekin (2006) calismasinda Uluslararast Bakalorya ve ulusal programlardan
mezun olan Ogrencilerin ortadgretim diploma notlar1 ve Ogrenci Se¢me Sinavi (OSS)
puanlarinin karsilastirmasint yapmistir. Bu ¢alismada 2003, 2004, 2005 yillarinda ayni
kolejden mezun olan, UB programinda okumaya hak kazanmis, 132°si UBDP’den, 550°si
Ulusal programdan olmak {izere 682 6grencinin verileri degerlendirilmistir. Sonug olarak
UB o6grencilerinin ortadgretim diploma not ortalamalari, ulusal program 6grencilerine gore
daha yiiksek ¢ikmistir ve UB &grencilerinin OSS sayisal puan ve OSS esit agirhik
ortalamalarinin ulusal program 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Daha agik soylemek gerekirse, liseye giriste birbirine denk bagarilar gostererek okula alinan
ogrencilerden UB Programi uygulanan 6grenciler, ulusal programi uygulananlara oranla

daha yiiksek basar1 elde etmislerdir.

Onur (2008) wulusal ortadgretim programlar1 ile UBDP’de egitim veren
Ogretmenlerin O0gretim stillerini incelemeyi amacglayan bir arastirma gergeklestirmistir.
Aragtirma, 2005- 2006 &gretim yilinda, istanbul’da Ozel Kog Lisesi’nde Matematik ve
Yabanci Dil dersi 6gretmenlerinden secilen 4’er 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, 6gretmenlerin 6gretim stilleri ve yaklagimlart programlar baglaminda ¢ok
farklilasmamakla birlikte matematik dersinde UBDP §gretmenlerinin, yabanci dil
derslerinde de ulusal program 6gretmenlerinin daha fazla konustugu ve daha aktif olmasi

nedeniyle derslerin daha Ogretmen merkezli oldugu goézlemlenmistir. Yapilan
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gorismelerde, Ogretmenlerin derslerde kullandiklar1 yontemleri segerken programin
iceriginden etkilenmedikleri, Ogrencilerin ihtiyaglari ve farkliliklarini g6z Oniinde
bulundurduklar1 ortaya konmustur. Her iki programda da hem ogrencilerin hem de
kendilerinin benzer c¢alismalar yaptiklarim1 belirtmislerdir. Bu baglamda, iki farkli
programda egitim veren Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontemlerini programlarin
yetistirdigi ~ 6grenci  profiline  gore  belirledikleri  sdylenebilir. ~ UBDP’nin
analiz/sentez/¢ikarim yapma gibi ileri diizeyde diisiinsel faaliyetlerde bulunabilen ve
sorumluluk bilincine sahip olan 06grenci yetistirme hedefi dikkate alindiginda bu
faktorlerden kaynakli farkliliklarin programdaki ogrencilerin dahil olacagr 6gretim

faaliyetlerinin se¢imine etki edebilir.

Teke’nin (2015) yaptig1 ¢alismada UBDP ve MEB 0Ggrencileri iiniversiteye hazir
bulunusluk, programlarin yararlari, memnuniyet, stres ve dezavantajlar agisindan
karsilagtirilmistir. Sonug olarak; iiniversiteye hazir olma, disiplin, 6grenmeyi 6grenme,
uluslararasi anlayisi gelistirme, zaman yonetimi, 6grencilerin ders se¢ebilmesi, bilgi kurami
(TOK) ve bitirme tezi (EE) sayesinde okuma ve yazmanin gelismesi ve planlarimi
tiniversitede gergeklestirebilmeleri agisindan UBDP mezunlarinin MEB mezunlarina gore
daha 1yi olduklar1 ortaya g¢ikmistir. Ancak stres ve uyku kaybi, istedigi aktivitelere
katilamama, form kayb1 gibi Ozelliklere bakildiginda UBDP mezunlarimin MEB

mezunlarina gore daha ¢ok sikint1 yasamakta olduklar1 da belirtilmistir.

Ateskan, Onur, Sagun, Sands ve Corlu (2014) arastirmalarinda, Tirkiye’deki
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) ile Milli Egitim Bakanhigi lise
programlari (MoNEP) arasindaki uyumu ve bu iki programin mezunlarinin iiniversite
hayatlarindaki basarilar {izerine etkisini incelemistir. Aragtirmada, iki program arasinda
miifredat, felsefi dayanak, icerik ve bilissel talep alanlarinda, incelenen konuya bagli olarak
farkli derecelerde uyum tespit edilmistir. Uluslararas: goriisliiliik, toplum severlik, katilim
ve motivasyon gibi skolastik olmayan ozelliklerin IBDP'de daha fazla temsil edildigi
goriilmistiir. Ayrica, IBDP mezunu olmayan 6grencilerin IBDP mezunu olan 6grencilere
gore iiniversite giris sinavinda istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek puanlara

sahip oldugu bulunmustur. Diger taraftan, IBDP mezunu olan grencilerin, IBDP mezunu
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olmayan Ogrencilerle kiyaslandiginda tiniversitede daha yiiksek GPA'lare (not ortalamalari)
ve bireysel ders notlarina sahip oldugu ortaya konmustur. IBDP mezunlarinin ayrica 6nemli
Olclide daha yiiksek bir mezuniyet oranina sahip oldugu bulunmustur; IBDP mezunu
olmayan Ogrencilere kiyasla neredeyse ii¢ kat daha fazlasi dort yilda mezun olmustur.
Ateskan ve arkadaglarinin (2014) arastirma sonuglari, IBDP mezunlarinin iiniversite
yasamina daha iyi hazirlandiklarin1 ve {iniversitede basarili olmak icin Onceki lise

deneyimlerini daha fazla gelistirebileceklerini gostermektedir.

Sagun, Ateskan ve Onur (2016) Tiirkiye'de Uluslararasi Bir Lise Programi ile
Universite I¢in Ogrenci Hazirlama isimli arastirmalarinda, sadece MEB lise programindan
mezun {liniversite 6grencileri ile MEB lise programi ve IBDP’ye beraber katilmis iiniversite
Ogrencilerini akademik performans ve beceriler agisindan karsilastirmistir. Arastirmada
ayrica Universite Ogrencilerinin  bu programlar araciligiyla edindikleri genel
performanslarina iliskin algilar1 da analiz edilmistir. Sonuglar hem MEB lise programina
hem de IBDP’ye katilan 6grencilerin daha yiiksek kiimiilatif not ortalamalarina (cGPA)
sahip olduklarini, tiniversitelerinde daha yliksek bireysel ders notlarina sahip olduklarini ve
onemli Gl¢iide daha yiiksek bir mezuniyet oranina sahip olduklarin1 gostermistir. Genel
olarak caligma, uluslararasi lise egitim programinin karakter gelisimi, akademik beceriler
ve yasam becerileri kapsaminda {iniversite hayat1 i¢in daha iyi 68renci profili yetistirdigini

ortaya koymaktadir.

UBDP arastirmalarina konu olan bir diger alan da Dil A Edebiyat Edebiyat dersi
olmustur. Demiral’in (2011) ¢alismast MEB Tiirk Dili ve Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerini UBDP Tiirkc¢e dersi 6gretim programi ile amag, hedef, kazanimlar ve 6lgme ve
degerlendirme siiregleri agilarindan karsilastirilmistir. Arastirmada, MEB programi Tiirk
Dili ve Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersinin IBDP Tiirk¢e A1 dersi ile amaclar ve hedef-
kazanimlar agisindan benzerlikler gosterdigi bulunmustur. Diger yandan, Tiirkce Al
dersinin dlgme ve degerlendirme siireclerinin daha detayli, belirgin ve nesnel oldugu fakat
Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminin degerlendirilmesinde oOgretmenler tarafindan ortak
Olctitler kullanilmasidi ve bunun sonucu olarak 6znel uygulamalar ortaya c¢iktig

gorilmiistiir.
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Tas (2007) UBDP’de egitim goren Ogrenciler ile ulusal programda egitim gdren
ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi becerilerini karsilagtirmay1 amaglayan bir ¢caligsma
yapmustir. Arastirma sonuglari, UBDP Dil A Edebiyat Edebiyat dersi alan 6grencilerin, iki
eserin c¢esitli yonlerinin karsilastirildigi yazi1 ¢alismasi, bir eser hakkinda yaratici yazi
calismasi, bir eser hakkinda hazirlikli/hazirliksiz konusma ve ¢esitli yazi tiirleri hakkinda
edebi elestiri yazma becerilerini ulusal programda Tiirk Dili ve Edebiyati dersi goren
Ogrencilere gore daha i1yl yapabileceklerine inandiklarini ortaya koymustur. Arastirma
sonuglarindan yola ¢ikarak Dil A Edebiyat Edebiyat dersinin, programin dogasi geregi
Ogrencilerin ¢ok sayida edebi yapit okumalarini zorunlu kilarak genel hatlartyla “analiz
yapabilen, elestirel diisiinme becerisi gelismis ve yazili / sézIlii anlatim olarak becerisi giiclii

ogrenci tipleri” yetistirdigini s0ylemek miimkiindiir.

Bayiilgen (2012) UBDP Dil A Edebiyat Edebiyat 6grencileri ile MEB Tiirk
Edebiyati dersi alan 6grencilerin arasindaki bilissel ve duyussal becerileri karsilagtiran bir
calisma yapmustir. Arastirma sonucuna bakildiginda UBDP 6grencileri elestirel diigiinme,
yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma ve sanat eserinden zevk
alma becerilerinde ulusal program ogrencilerine goére daha st diizeyde c¢ikmustir.
Ogretmenler de bu becerileri kazandirma konusunda UBDP’nin daha uygun oldugunu
diistinmektedirler. Hem 6gretmen goriisleri hem de 6grenci becerileri dikkate alindiginda
UBDP ulusal programa gore daha olumlu doniitler almistir. Bu da bizlere UBDP Dil A
Edebiyat Edebiyat dersinin 6grencileri, hem bilissel hem duyussal yonden gelistirerek

onlarin farkindaliklarini artirdigini gostermektedir.

Carsanli (2013) tez calismasinda UBDP Tiirkce dersinde islenen eserlerde kiiltiir ve
kiltiirel 6gelere nasil yer verildigi iizerinde durmus ve UBDP Tiirkce ve MEB Tiirk
Edebiyat1 derslerinin kiiltiirel ama¢ ve kazanimlari agisindan incelemesini yapmuistir.
Kiiltiirel acidan bir roman analizi olarak Ince Memed’i belirlenen maddi kiiltiir 6geleri
(giysiler ve takilar, tarim ve hayvancilik, yemekler, el isleri) ve manevi kiiltiir 6geleri
(tlirkii, agit, destan, ninni, vs.) dogrultusunda Yeni Tarihselcilik kuramindan faydalanarak

icerik analizi ve kodlama yontemleriyle incelemistir. Sonu¢ olarak UBDP Tiirk¢ce ve MEB
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Tiirk Edebiyatt derslerinin kiiltiirel ama¢ ve kazanimlarinin birbirini destekledigi tespit
edilmistir. Derslerde islenen eserde, belirlenen kiiltiir kavramlarinin ¢alismanin sonunda
olusturulan taslaktaki gibi dersin amag¢ ve kazanimlar1 dogrultusunda incelenerek ulusallik

ve evrensellik baglaminda 6grencilere aktarilabilecegi sonucuna varilmistir.

Aktas (2013), UBDP Dil A Edebiyat Edebiyat Dersi 6gretim programu ile lise 12.
sinif Dil ve Anlatim ve Tiirk Edebiyati derslerini 6gretim programlarimin amag, igerik,
O0gretme-O0grenme siireci ve degerlendirme boyutlarinin elestirel diisiinme becerileri
acisindan karsilastirmali olarak degerlendirmesini yapmistir. Bu aragtirma durum ¢alismast
olup Tirkiye’de UBDP’nin uygulandigi bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda, Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi’nda yer alan Dil A Edebiyat
Edebiyat dersinin ulusal programda yer alan Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerine
gore her boyutta elestirel diisiinme becerilerine daha fazla yer verdiginin sdylenebilecegini

belirtilmistir.

Devrimsel (2016) tez calismasinda Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk Edebiyat1 Dersi (9-
12. Smiflar) 6gretim programi ile UBDP’nda uygulanan 2011 tarihli Dil A Edebiyat
Edebiyat (Tiirkge) dersi 6gretim programlarindaki egitim felsefeleri, amaglari, kazanimlari,
igerikleri, 0grenme-0gretme siiregleri, 6lgme ve degerlendirme anlayislart bakimindan
benzerlikler ve farkliliklar1 ele almistir. Arastirma sonuclarina gére, MEB Tiirk Edebiyati
Ogretim programinda bireyin gelisimini esas alan dgeleri ve edebi eserleri inceleme ile ilgili
bilgi agirlikli G6gelerin fazla oldugu ve bu programda toplum agirlikli ogelere yer
verilmedigi goriilmiistiir. UBDP programi ise 6grenen profili dahil olmak iizere ders se¢im
Ozglirliglinii tanimas1 ve TOK ile bireyi diisiinme konusunda gelistirmeyi amaglamasi
bakimindan bilgiden ¢ok 6grencinin becerilerine odaklanmistir. Ayrica yaraticilik, bedensel
etkinlik, hizmet (CAS) uygulamasi ile 06grencileri toplumsal hizmet etkinliklerine
yonlendirerek toplum merkezli program olma o6zelligi tasidigi da goriilmektedir. Ayrica,
Uluslararas1 Bakalorya’nin her bolimde seviyesine gore farkli sayilarda olmak {izere
kitaplar {izerinden islenen bir 6gretim programi oldugu ifade edilmis ve igerik olarak
bakildiginda ise UBDP’nin bir konuya daha ¢ok odaklanma firsati1 verirken MEB’in daha
genel bilgiler verdigi belirtilmistir.
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1.3. Kiiltiirlerarasi Farkindahk

Kiiresellesen diinyada; {lkeler arasindaki sinirlarin  yapaylastigi, kiiltiirel
farkliliklarin ortaya c¢iktigi, uzak cografya kavraminin ortadan kalktigi kiltlirlerarasi
iletisim ve etkilesimin arttigi goriilmektedir. Boyle bir ortamda cokkiiltiirlilik ve
kiiltiirlerarast ~ farkindalik  olgular1 6nem kazanmaktadir. Liiteratlir taramalarinda,
kiltlirleraras1 farkindalik kavrami yerine kiiltiirlerarasi iletisim, kiltlirleraras: yeterlilik,
kiiltiirleraras1 uyum, Kkiiltiirleraras1 etkilesim, kiiltiirleraras1 hassasiyet vb. kavramlarin
kullanildig1 da goriilmektedir. Bu sebeple bu boliimde bu kavramlara da yer verilecektir.

Tiim bu kiiltlirlerarasi olgular farkl sekillerde tanimlanabilir.

1.3.1. Kiiltiirlerarasi farkindalik tanimlari

Kiiltiirleraras1 farkindalik, kisinin kendi kiiltliriinden farkli kiiltiirlerden kisilerle
karsilagtiginda, bu kisilerin kiiltiirel farkliliklarin1 gorebilme ve anlayabilme yetkinligine
verilen isimdir. Kiiltiirel farkindalig1 yiiksek olan bireyler, farkli kisi ve durumlar1 kendi
alismighiklarinin - disinda degerlendirebilir ve farkliliklarin farkinda olarak olaylar
kisisellestirmeden degerlendirebilirler (Samovar, Porter ve McDaniel, 2010). Baska bir
ifade ile bireylerin i¢inde yetistikleri kiiltiir disindaki kiiltiirlere mensup bireyleri ve onlarin
kendilerini ifade etmekte kullandiklar1 her tiirlii olanagi 6nyargisiz kabul etme beceriSine
kiiltiierleraras1 farkindalik denebilir. Chen ve Starosta’ya (1996) gore kiiltiirlerarasi
farkindalik biligsel, duygusal ve davranigsal beceriler kazanmay1 gerektirmekte, bu da
kisinin farkl kiiltiirlere iligkin bilgi edinmesini ve elde ettigi bilgileri farkhi kiiltiirel
ortamlarda kullanabilmesini kapsayan bir silireci ifade etmektedir. Bu bakimdan
kiiltiirleraras1 farkindalik, bireyin farkli kiiltiirlerarasindaki benzerlik ve farkliliklart anlama
ve iletisim yetkinliginin biligsel boyutunu ifade etme yetenegidir.

Kiiltiirleraras1 yetkinlik, farkli kiiltiirlerden ¢esitli insan gruplariyla basarili bir
sekilde iletisim kurma yetenegidir (Isisag, 2010). Kiiltiirleraras: yetkinligin kiiltiirleraras
farkindalik seviyesini belirleyen kilit unsur oldugu belirtilmektedir.

Kiiltiirleraras1 uyum, kisinin yeni veya farkl bir kiiltiir ile karsilagtiginda pozitif ya
da negatif sonuglar ile birlikte yasadigi stresin iistesinden gelme yetenegi kazanmasi olarak
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tanimlanmaktadir. Kiiltiirleraras1 uyum, 6zellikle kisinin yasadigi duygusal stres, iletigim
problemleri, kisileraras: iliskilerde yasadigi giicliikler vb. negatif etkilerin azaltilarak
kendine giiven, farkindalik, dil yeterliligi, pozitif duygu hali vb. bir¢ok pozitif niteliklerin
kazanilmasi ile iligskili goriilmektedir (Eginli & Yal¢in, 2016). Matsumoto, Leroux,
Bernhard ve Gray (2004) ise kiiltlirlerarast uyumu farkli bir kiiltiirel ¢cevrede yasamaya
basarili bir sekilde adapte olmak olarak tanimlamaktadir.

Kiiltiirleraras1 duyarlilik kisinin kiiltiirel farkliliklar1 tanima, bilgi edinme ve saygi
duyma konusundaki duygusal kapasitesini ifade etmektedir (Chen & Starosta, 1996).
Kiiltiirel duyarhilik, kiiltiirel farkindaligin artarak kiiltiirel anlayisin gelismesi ve kiiltiirel
Onyargilarin azalmasidir. Kiiltiirel duyarliligin gelismesi ile farkli kiiltiirlerden kisilere karsi
saygmin gelismesi ve olaylara farkli agilardan bakabilme yeteneginin kazanilmasi s6z
konusu olmaktadir (Trang, Barrettt, & Tho, 2003). Hammer, Bennett ve Wiseman (2003)
kiiltiirlerarast duyarlilik i¢in kiiltiirel farkliliklarla ilgili deneyimin artmasi ve ayrimciligin
azalmasi ifadesini kullanmakta, kiiltiirleraras1 durumlara iliskin uygun ve dogru tepkilerin
verilmesinin ise kiiltiirleraras: yetenegin gelismesi ile ilgili oldugunu ifade etmektedir.

Kiiltiirel farkindaliklar1 gelistirme yolundaki ilk adim kisinin kendi kiiltiiriinii
tanimasiyla baslar. Icerisinde dogulan ve biiyiinen kiiltiiriin taninmasi ve sorgulanmasiyla
baglar. Kisi kendi kiiltiiriinii sorguladikga daha derine inmeye, Kkiiltiirel eylemlerin,
degerlerin altindaki sebepleri gormeye baslar. Boylece, gordiikleriyle beraber kisinin kendi
kiiltiirtine bakis agis1 ve hakkindaki bilgisi derinlesir. Bu da kiiltiirel farkindaligin
gelismesindeki ilk ve en dnemli adimdir.

Kendi kiiltiiriinii tanmiyan kisi farkli kiiltiirlerle karsilastiginda saldirgan ya da
cekinen birisi yerine merakli ve anlayigh olacak ve karsisina ¢ikan yeni kiiltiiri de
ogrenmek ve deneyimlemek isteyecektir. Boyle bir anlayisla cokkiiltiirli bir ortamda
bulunan insanlar, yasanan sorunlarda kiiltiirel 6geleri géz ardi etmeyecek ve sorunlarin
¢oziimiinde kiiltiirlerarasi yetkinliklerini kullanacaklardir.

Sadece problem ¢6zme ve analiz etme gibi yetkinliklere yaptig1 katki bile tek basina
cok Kkiiltiirli ortamlarda aranan yetkinliklerden bir tanesi olmaya yetecekken, uyum
saglama, iletisim, empati gibi pek cok farkli konuda da kiiltiirel farkindalik kisilere katki

saglar ve bu yetkinlikleri farkl bir seviyeye tasir.
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Kiiresellesmenin bir sonucu olarak, toplumlarin ve bireylerin birbirine yakinlagsmasi
ve onlar arasinda bilimsel, teknolojik, sosyal ve ekonomik alanlarda oldugu kadar
enformasyon teknolojisi ve Kkiiltiirel alanlarda da her tirli diyalogun ya da iletisimin
kurulmasi bir zorunluluk halini almaktadir (Aktas, 2008). Geng bireylere baska kiiltiirlere
kars1 hosgoriilii ve demokratik bir bakis agis1 kazandirilmasi ve farkli yasam tarzlarinin
baris icinde birlikte yasamasmin temini igin kiiltiirler arast bir yaklasimla egitimin
bicimlendirilmesi bugilin sosyal bir ihtiyag olarak goriilmektedir. Bu anlamda egitim

kiiltiirleraras1 duyarlilig1 ve kendini kiiresel toplumla 6zdeslestirme becerisini icermelidir.

1.3.2. UBDP ve Kiiltiirlerarasi1 Farkindahk

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu, misyon tiimcesinde kiiltiirleraras1 anlayis ile
ilgili asagidaki ifadeleri kullanmaktadir:

“Program kiiltiirlerarast anlayis ve saygi ile daha iyi ve daha huzurlu bir diinya
olusturulmasina yardimci olacak arastiran, sorgulayan, bilgili ve duyarli geng
insanlar yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu programlar, diinya genelinden
ogrencilerin, diger insanlarin da farkliliklariyla birlikte kendi dogrularma sahip
olabileceklerini anlayan, etkin, sevecen ve yasam boyu 6grenmeye inanan bireyler
olmasini tesvik eder.”

Bu ifadeler programin kiiltiirel farkindalik ¢ergevesini agikg¢a belirlemistir. Program,
ogrencilerin kendileriyle yakin ¢evreleri arasinda oldugu kadar, onlardan ¢ok uzakta farkli
kiltlirlere sahip bireyler arasinda da ‘insancil bir etkilesim’ yaratmayi hedeflemektedir.
Programin temel aldigi bu anlayista soz edilen ‘kiiltiirlerarast duyarlilhik’ kiiltiirel
farkliliklarla ilgili olarak deneyim kazanma ve onlarin farkinda olma becerisidir (Hammer
ve digerleri, 2003). Program, Ogrencilerine kiiltiirleraras: iletisim yeterliliklerini
gelistirmelerinde yardimci olmay1 hedeflemektedir. Kiiltiirel farkliliklar ile bas edebilmek
icin gereken bilgi, beceri ve tutumlardan olusan ‘kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligi’ de
‘belirli bir ¢evrede istenilen karsiliga ulagmak icin etkin ve uygun iletisim davranislar
gosterme becerisidir’ (Chen 1990: 11). Spitzberg (2000) kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligini,
bireyin farkli kiiltiirler icinde etkin ve uygun iletisim kurmasini saglayan sosyal gelisim

stireci olarak gormekteyken (s. 380) benzer bicimde Wiseman (2002) kiiltiirlerarasi iletigim
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yeterliliginin farkli kiiltlirlerin iiyeleriyle etkin ve uygun etkilesim kurmak icin gereken
motivasyon, bilgi ve becerileri i¢eren bir kavram oldugunu belirtmektedir (s. 209). Hammer
ve digerlerine (2003) gore kiiltiirleraras1 yeterlilik, kiiltiirleraras1 anlayisa uygun yollarla
diisiinme ve hareket etme becerisidir (s. 422). IB Diploma Programi’nda bu becerinin
ogrencilere kazandirilmas: ciddi anlamda Onemsenmekte, program kapsaminda
ogrencilerden; farkli insanlarin yasadigi diinyada kiiresel olaylar1 tam anlamiyla
kavrayabilmeleri, olaylar arasinda kurabildikleri neden-sonug iligkileri baglaminda
yasananlari analiz edebilmeleri ve vardiklar1 sonuglart igsellestirerek algilamalari

beklenmektedir.

1.3.3. Dil A Edebiyat Edebiyat Dersi ve Kiiltiirlerarasi farkindahk

Program kilavuzunda, Dil A Edebiyat Edebiyat dersi kapsam1 genisletilmis; temel
beceri olarak Ogrencilere kazandirilmasi beklenen estetik begeni ve entelektiiel derinlik
kavramlarimin daha derin bir bakis acis1 ve daha giiclii bir ‘kiiltlirlerarasi anlayisla’ ele

alinmasi gerektigi ‘Konunun Dogas1’ basligi altinda agikca belirtilmistir.

Kiiltiirleraras1 farkindalik diger kiiltiirlere ilgi ve meraki i¢cermekle birlikte, sozii
edilen kiiltiire iligskin dogru, acik kiiltiirel bilgi ile hosgorii gerektirir (Baker, 2009; Byram,
1997; Chen & Starosta, 1998; CoE, 2012; Guilherme, 2000). Alan yazininda kiiltiirlerarasi
farkindaligin ~ gelistirilmesinde farkli araglarin  ve uygulamalarin kullanilabilecegi
konusunda ¢ok az tartisma vardir ve edebiyat Ogretmenlerinin farkli ders materyalleri
secmeleri i¢in az sayida rehber bulunmaktadir (Sowa, 2014). IB programi 2021 rehberini
yayinlarken bu eksikligi giderecek bir yaklasim gelistirmis ve 6gretmenlere kiiltlirlerarasi
farkindaligin gelistirilmesinde etkili olacak yedi farkli bashik (Kiiltiir, Kimlik, iletisim,
Bakis agisi, Temsil, Doniisiim, Yaraticilik) belirlemis, tanimlarin1 da yine ayni rehber

icinde kullanicilara sunmustur.

Dil A Edebiyat Edebiyat dersi kapsaminda hedeflenen bu farkindalik, degisik
giincel egitim uygulamalari ile desteklenmekle birlikte temel olarak ‘metinler’ iizerinden
saglanmaktadir. Davcheva ve Sercu (2005), egitim kurumlarinda 6gretmenler tarafindan

olusturulan kitap listelerinin 6nemine deginmis, &gretmenlere hedeflenen kazanimlara

28



ulagsmada yardimci olmadaki rollerinin altin1 ¢izmistir. Bu baglamda Dil A Edebiyat
Edebiyat dersinin en 6nemli araci da secilen yapitlardir ve bu yapitlarin igerikleri dil ve
edebiyat 0gretimi ile birlikte kiiltiir 6gretimini ve kiiltlirleraras: iletisimi dogrudan veya
dolayli olarak etkilemektedir. Program, ogretmenlerden dersleri zorunlu yazar listesi
(Prescribed List of Authors — PLA) ve zorunlu geviri eserler (Prescribed Literature in
Translation — PLT) ad1 verilen iki farkli kitap listesi {izerinden siirdiirmelerini bekler. iki
yillik egitim siiresi i¢inde Ileri Diizey 6grencilerden 13, Temel Diizey dgrencilerden ise 9
adet kitap okumalar1 ve tiim uygulama ve degerlendirmeleri bu kitaplardan ya da onlarin
icinden sec¢ilmis pasajlardan yapmalar1 beklenmektedir. Ders Ogretmenleri programa
baslamadan once bu listeleri olusturmak ve olusturduklar: bu listeleri okul idarecileri, MEB
ve IBO ile paylagsmak zorundadir (IBO, Language A: Literature Guide First Assessment
2021, 2019).

Dil ve edebiyat ¢aligmalarinin ders tanimlarinda belli bir sayida geviri metnin
okunmasi zorunlulugu ve secilen metinlerin ¢esitli bakis agilarini temsil etmesi Onerisi yer
alir. Bu dersler Ogrencilerin, diger gergeklikler ve diger insanlarin temsillerini
deneyimlemelerini saglayarak diinyaya kendilerininkinden farkli olabilecek bakis acilariyla

tanismalarina olanak tanir.

Dil ve edebiyat ¢alismasi, benlik ve benligin digerleriyle nasil iliski kurdugu
konusunda biling, ve anlayis, olusturmada ¢ok etkilidir. Calisilan dilde yazilmis, ve ¢eviri
metinleri inceleyerek 6grenciler, farkli dillerin ve kiiltiirlerin diinyay1 temsil etme yollar1 ve
bunlarin nasil cesitli kimlikleri yansittiklar1 ve yaratmaya yardim ettikleri konusunda bir
anlayis, kazanirlar. Ogrenciler ayrica diinyay: temsil etme sekillerinin kiiltiirler arasinda
degisiklik gosterdiginin farkina varir ve bunun nedenlerini disiinmeye tesvik edilirler;
boylece, insanlarin diinyayr nasil deneyimlediklerini ve temsil ettiklerini daha iyi anlarlar.
Zorunlu okuma listesi olusturulurken IB, genis bir dizi yazarin dahil edilmesini ve
geleneksel ve cagdas yazarlar, erkek ve kadin yazarlar ve bir dilin c¢esitli yerlerde
konusuluyor olmasi durumunda, farkli bolgeler ve iilkelerden yazarlar arasinda
olabildigince adil bir denge kurulmasini amaglar. Zorunlu okuma listesi, 6gretmenlere

smifta islenmek iizere, benzer bir denge kuracak ve bdylece 6grencilerin insan deneyiminin
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alabilecegi sekillerdeki cesitliligin degerini tam anlamiyla anlamalarin1 saglayacak bir yapit

derlemesini olusturacak se¢imler yapmalar1 i¢in ilham ve cesaret vermeyi amaclamaktadir.

Boylece dil ve edebiyat calismalar1 dersleri, 6grencilere yerel ve kiiresel arasindaki

etkilesim hakkinda daha derinlemesine doniistimlii diisiinme olanagi vererek kiiltiirlerarasi

elestirel diisiinmeyi ve bilinci destekler.

Dil ve edebiyat calismalari derslerinin 6grencilerde kiiltiirleraras1 farkindaliga

katkida bulunma sekli, IB 6grenen profili Ozelliklerinin gelisimine katkida bulunma

sekliyle iligkilidir. Kendi bakis agilarindan farkli olabilecek bakis agilar1 sunan metinleri

okuyarak ogrenciler,

Bir metinde iletilen deneyimin dogasini ve bdyle bir deneyimin hangi yollarla
iletildigini anlamak i¢in elestirel diisiince becerilerini kullanacaklardir (diisiinen)

Bir metinde var olan farkli goriisler ve deneyimlerle ilgili meraklarni
besleyeceklerdir (sorgulayan)

Belki de farkinda olmayabilecekleri, kiiresel dneme sahip meseleler ve fikirlerle
ilgileneceklerdir (bilgili)

Sorgulayic1 bir sekilde baskalarmin fikirlerinin, degerlerinin ve geleneklerinin
degerini bilmeye tesvik edileceklerdir (acik fikirli)

Her yerdeki insanlarin onuruna ve haklarina saygi gosterilmesi gerektigini
anlayacaklardir (ilkeli)

Diger insanlara empati, sefkat ve saygi gostereceklerdir (duyarlr)

Insanlarin ve insanlarla iginde yasadiklar1 diinyanin birbirine bagli oldugunu fark
edeceklerdir (dengeli)

Diger bireylerin ve gruplarin bakis acilarmi dikkatle dinleyecek ve kendi bakis
acilarimi olabildigince acik bir sekilde ifade edeceklerdir (iletisim kuran)

Diinyayla ilgili kendi goriislerini sorgulayacaklardir (doniistimlii diisiinen)

Bu gibi goriisleri doniistiirmeye ve doniisiimiin eyleme gotiirebilecegi fikrine acgik
olacaklardir (riski goze alan) (IBO, Language A: Literature Guide First Assessment
2021, 2019).
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Ozetle, IB Diploma Programi Dil A Edebiyat Edebiyat dersi miifredati dogasi
geregi kiiltiirlerarasiligr neredeyse zorunlu kilmaktadir. Program en az iki kitadan ve {i¢
farkli mekandan/dénemden eser se¢imi gibi kriterleri belirleyerek farkli toplum yapilarina
deginmeyi en bastan sart kosmus olmaktadir. Bunun yaninda, dersin 6lgme araglarindan
biri olan bireysel sozlii sinavda 6grencilerden calistiklar1 eserlerde islenen ‘kiiresel sorunu”
ele alma sart1 da programin kiiltiirlerarasi olgulara degindigi bir diger alandir. Bu ve benzeri
uygulamalar program kapsaminda kiiltiirlerarasilik kavrami ig¢in temelde Onemli bir

baglayicilik olusturmaktadir.

Yukarida deginilen Dil A Edebiyat Edebiyat dersinin kiiltiirleraras1 farkindalik
bakis acist ve uygulamalart MEB programinin uygulamalarindan farklilik gostermektedir.
MEB programi merkezi bir sisteme sahip olmasi dolayisiyla farkliliklara yeteri kadar yer
verememekte ve metin segimlerinde Ogretmenlere inisiyatif kullanma sansi tanimada
yetersiz kalabilmektedir. Bu durum Kiigiik (2011) tarafindan da yaptig1 ¢caligma ile ortaya
konmustur. Calismast1 MEB programinda kiiltiirleraras1 O6grenmeye yeterince yer

verilmedigini gostermistir.

1.3.4. Kiiltiirlerarasi farkindahk calismalari

Literatiir taramalarinda, kiiltlirleraras1 farkindalik kavrami yerine kiiltiirlerarasi
iletisim, uluslararas: iletisim, kiiltiirleraras1 yeterlilik, kiiltiirleraras1 uyum, kiiltiirlerarasi
etkilesim, kiiltlirleraras1 hassasiyet vb. kavramlarin kullanildigi da goriilmektedir. Bu
sebeple bu boliimde bu kavramlar {izerine arastirmalar da dahil edilmistir.

Demircioglu ve Cakir (2016), IB’nin kiiltiirleraras1 yeterlilige verdigi énem dikkate
alindiginda, IB 6grencilerinin IB programlarindan, kendilerine 6gretilen kazanimlar1 edinip
edinmediklerini gérmek igin bir arastirma yapmislardir. Arastirmada dort iilkeden (Tiirkiye,
Ispanya, Meksika, Ingiltere) IB &grencileri ve Tiirkiye’den IB sisteminde olmayan
ogrenciler yer almigtir. Caligmanin sonuglarinin ortaya koydugu ilk sey, IBDP
Ogrencilerinde kiltlirleraras1 duyarliliginin goreceli olarak yiiksek olmasi ve dagiliminin
ortalama 96.53 olmasidir. Sonu¢ ayn1 zamanda Tiirkiye’de 6zel ve devlet liselerinde
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bulunan IBDP 6grencileri ile IBDP disindaki 6grenciler arasinda Kiiltiirleraras1 Duyarlilik
Olgegi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Sonug, dort farkli
iilkeden c¢alismaya katilan IBDP ogrencilerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik puanlarinin
yasadiklar iilke veya kiiltlirlere gore degismedigini ortaya koymaktadir.

Ece (2019), IB programlariin 6gretmen ve idarecilerinin kiiltiirlerarasi farkindalik
diizeylerine etkisini arastirmigtir. Arastirmaya iki IB okulundan 6gretmenler, idareciler ve
iki IB olmayan okuldan Ogretmenler ve idareciler katilmistir. Arastirma sonucunda IB
Okulu idarecileri ve 6gretmenleri ile IB okulunda ¢alismayan idareciler ve gretmenler
arasinda kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri acisindan anlamli bir fark olmadig
goriilmiistiir. IB programlarmmin bu okullarda gorev yapan ogretmenler ve idarecilerin
kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerine anlamli bir etkisi olmadig: belirtilmistir. Bu sonucun
aciklamasi olarak, IB disindaki okullarda ve IB okullarinda calisan 6gretmenlerin ve
idarecilerin esit ve kolay bir sekilde uluslararasi aga erigebildikleri; Avrupa Birligi
projeleri, uluslararasi okullar ortaklik projeleri, e-twinning, ¢evrimigi platformlar, sosyal
medya araciliiyla yurt disindaki yabanci kisilerle temasa gegebildikleri; Tiirkiye’de son
zamanlarda vizeye gerek kalmadan hizmet igi pasaport alarak yurtdisina kolaylikla
gidebildikleri ve bununla uluslararas1 6gretmen ve idarecilerin kiiltiirleraras1 farkindalik

diizeylerini arttirdiklar iler1 siirtilmiistiir.

Kiiciik (2011), Kiiltiirler Aras1 Ogrenme Uzerine Bir Kavram-Model Denemesi Ve
Tirkgce Ders Kitaplart isimli calismasinda disiplinler arasi1 yaklagimla Kkiiltiirlerarasi
O0grenme yoniinden 2009-2010 egitim 6gretim yilinda ilkégretim 1-5. siniflarda okutulmus
olan MEB ders kitaplarini1 durumsal yonden incelemis ve kiiltiirleraras1 6grenme yoniinden
eksiklik ve yeterlilikleri belirlemeye ¢alismistir. Bu amagla, dnce kiiltiir, kiiltiirel farklilik,
kiiltiirlerarasilik, ¢ok kiiltiirliiliik ve bunlara bagli olarak yabanci ve azinlik kavramlari
sorgulanmig, kiiltiirleraras1  6grenmeyle ilgili olarak olusturulan kavram-model
cercevesinde ana dili ders kitaplar1 incelenmistir. Sonug¢ olarak programda kiiltiirlerarasi
O0grenmeye yeterince yer verilmedigi ve ana dili ders kitaplarinin kiiltiirler aras1 6grenme,
evrensel kiiltiiri 6rnekleme ve kiiresellesme yoniinden dis diinyayla biitiinlesmede yetersiz

oldugu tespit edilmistir.
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1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkiye’de UBDP programi uygulayan okullarda
verilen Dil A Edebiyat Edebiyat dersinin 6grencilerdeki kiiltiirleraras: farkindalik algisina
etkisini gérmek, bu dersin onlarin kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik diizeylerine katkisini
sorgulamaktir. Ayrica, 6grencilere kiiltlirleraras1 farkindalik kazandirmay1 amaglayan Dil A
Edebiyat Edebiyat dersi 6gretmenlerinin bu hedefe ulasmaya yonelik yeterliklerini
belirlemek ve UBDP uygulayan farkli okullardaki farkli uygulamalari incelemek de

arastirmanin hedeflerindendir.
Bu amagla yanit1 aranacak sorular sunlardir:

1. UBDP uygulayan okullardaki Dil A Edebiyat Edebiyat dersi 6gretmenlerinin

cokkiiltiirlii egitim kiiltiirel yeterlik seviyesi nedir?

2. UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlar1 Ogretmenlerin

cokkiiltiirli egitim uygulamalar siirecine etki etmekte midir?

3. UBDP uygulayan okullarda Dil A Edebiyat Edebiyat dersi alan 6grencilerin

kiltiirel farkindalik seviyesi nedir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Milli Egitim Bakanligi’nin ulusal programindaki edebiyat derslerinden farkli bir
anlayisla olusturulmus UBDP, Dil A Edebiyat Edebiyat dersi kapsaminda her okul,
misyon ve vizyonlarma uygun olarak kendi kitap listesini 6zgiirce olusturabilmektedir. Bu
ders, Tirkiye’nin 6zel/resmi, sosyoekonomik/sosyokiiltiirel vb. yonden birbirinden farkl
nitelikler tagiyan cesitli egitim kurumlarinda ortak gii¢lii bir unsur olarak hali hazirda var
olan kiiltiirel farkindalik anlayisini etkilemesi acisindan biiyiilk 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle arastirma:

e Egitim kurumlarmin egitim anlayisinin ulusal ve uluslararasi yaklasim ve biling

konularinda degerlendirilmesinde Dil A Edebiyat derslerinin katkisini,
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e Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerinin dgrencilerine kiiltiirleraras1 farkindalik
kazandirmadaki yeterlilik seviyelerini,

e Kurumlarin kendi kiiltiirlerinin uluslarasi programi uygulamada ortaya koydugu
benzerlik ve farkliliklar,

e Dil A Edebiyat dersi alan Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliklarini
incelemekte oldugundan alan yazininda bu konuda yapilmis diger ¢aligmalara

farkli ve kurumsal bir bakis a¢is1 kazandirmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Alan yazininda UBDP programinin ana dilde verilen edebiyat derslerinin niteligi ve
bu dersin programinin kiiltlirlerarasi farkindalik ve kiiltiirlerarasi iletisime etkisi noktasinda
yapilmis arastirmalarin eksikligi, 6zellikle 2021 yilindan itibaren uygulamaya konulacak
olan yeni UBDP Dil A Edebiyat dersini verecek 6gretmenlerin ve derse giren dgrencilerin

bakis agilarini kesfetmeyi gerekli ve degerli kilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirmada, asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

e Arastirmaya katilan 6gretmenler ve 6grenciler uygulanan veri toplama araglarina
ictenlikle ve dogru cevaplar vermistir.

o Kiiltiirel farkindalik bagimli bir degiskendir ve uluslararasi egitim programlarinin
iceriginde yer alir.

e UBDP - Dil A Edebiyat ders icerigi ve uygulamalar1 Ogrencilere kiiltiirel
farkindalik agisindan katki saglar.

1.7. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu aragtirmanin kapsamu itibariyla bazi sinirliliklar: bulunmaktadir. Bunlar:

e Arastirmanin veri kaynagi, 2019-2020 egitim- 6gretim yilinda Tiirkiye’de ulusal
programin yaninda Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi uygulayan Izmir

ve Istanbul illerinde bulunan 5 6zel egitim kurumu, bu kurumlardaki Dil A
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Edebiyat Dersi 6gretmenleri ve Dil A Edebiyat dersi alan 11. sinif 6grencileri
ile sinirhidir.

e Arastirma, uluslararast egitim modellerinden sadece Uluslararasi Bakalorya
Diploma Programi ve programin Dil A Edebiyat dersini ele almakta ve bu

program iizerindeki caligmalar1 igermektedir.

BOLUM 2. YONTEM

Bu boliim aragtirmanin dayandirildigi arastirma modeli, arastirmanin 6rneklemi,

veri toplama araclari, yontemleri ve toplanan verilerin analizi hakkinda bilgi icermektedir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, UBDP programi uygulayan okullarda verilen Dil A Edebiyat
dersinin bu dersi alan O6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik algisina etkisini gérmek, bu
dersin onlarin kiiltiirler arasi iletisimsel yeterlilik diizeylerine katkisini incelemek amaciyla
tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen varolan bir durumu
varoldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmanin konusu
olan olgu, i¢inde bulundugu kosullar baglaminda arastirmaci tarafindan herhangi bir
miidahalede bulunmadan uygun bir bigimde goézlemlenerek betimlenir (Karasar, 2006, s.
77). UBDP programimin 6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliklarina etkisini incelemek

amaciyla benimsenen tarama modeli karma yontemlerle desteklenmistir. Karma arastirma
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yontemlerinde arastirmaci aragtirma sorularina cevap ararken hem nitel hem de nicel
verilerden yararlanir. Karma yontemler nicel yontemlerin dayandigi genis kitlelerden
toplanabilen sayisal verilerden ve nitel yontemlerin dayandigi olgularin derinlemesine
incelendigi ayrintili verilerden ayni1 anda faydalanabilir (Patton, 2002). Bu yoniiyle karma
yontemler sadece nitel ya da sadece nicel yontemlere bir alternatif olusturarak arastirma
sorularin1 cevaplayacak en uygun yoOntemin uygulanmasina firsat tanir (Teddlie &
Tashakkori, 2009). Karma yontemlere dayanan arastirmalarda kullanilabilecek c¢esitli
tasarimlar bulunmaktadir. Bu arastirmada Creswell’in (2003) eszamanli licgenleme tasarimi
kullanilmistir. Eszamanli tiggenleme tasariminda nitel ve nicel veriler birbirinden bagimsiz
olarak toplanir ve analiz edilir. Ayrica, bu tasarimda nitel veri ve nicel veri toplama ve
analiz stiireci esit oncelige sahiptir. Bu arastirmada nitel ve nicel veriler birbirinden bagimiz

olarak toplanip analiz edilmis ve arastirma konusu derinlemesine incelenmeye calisilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini  2019-2020 egitim-6gretim yilinda UBDP programi
kapsaminda Tiirkiye’de Dil A Edebiyat dersi veren okullar, bu okullardaki Dil A Edebiyat

dersi 6gretmenleri ve bu dersi alan 6grenciler olusturmaktadir.

Calismanin 6rneklemini ise Istanbul ve Izmir illerindeki UBDP programi uygulayan
bes ozel lise, bu liselerde Dil A Edebiyat dersi vermekte olan 39 tane edebiyat 6gretmeni
ve Dil A Edebiyat dersi almakta olan 152 tane 11. simif Ogrencisi olusturmaktadir.
Aragtirmanin Orneklemi olasilia dayali olmayan uygun Ornekleme (Balci, 2006)
yontemiyle belirlenmistir. Kolayda o6rnekleme olarak da adlandirilan bu 6rneklemede en
kolay bulunan deneklere ulasilir ve denek bulma islemi hedeflenen 6rnek biiyiikliigiine
ulagilincaya kadar devam eder (Altumisik, Coskun, Bayraktaroglu, Yildirim, 2004).
Arastirmanin 6rneklemini olusturan katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 2 ve Tablo

3’te gosterilmistir.
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Tablo 2. Dil A Edebiyat Dersi Ogretmenlerinin Cinsiyet ve Meslekteki Y1l Degiskenlerine

Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Degisken f %
Cinsiyet Kadin 33 84.6
Erkek 6 15.4

Meslekteki yili 0-5 yil 1 2.6
6-10 yil 15 38.4
11 yildan fazla 23 59.0
Toplam 39 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmanin 6rneklemini olusturan 39 UBDP Dil A
Edebiyat dersi 6gretmeninin 33’1 (%84.6) kadin, 6’s1 (%15.4) erkektir. Bunun yaninda,
katilimcr 6gretmenlerin bir tanesinin (%2.6) 0-5 yil arasi, 15 tanesinin (%38.4) 6-10 yil
arasi, 23 tanesinin (% 59) ise 11 yildan daha fazla mesleki tecriibeye sahip oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3. Dil A Edebiyat Dersi Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Yiizde ve
Frekans Dagilimlar

Degisken f %
Cinsiyet Kiz 88 57.9
Erkek 64 42.1
Toplam 152 100

Tablo 3’te goriildigli gibi arastirmanin 6rneklemini olusturan 152 UBDP Dil A
Edebiyat dersi 6grencisinin 88’1 (%57.9) kiz, 6471 (%42.1) ise erkektir.

2.3. Veri Toplama Araclarn

Bu aragtirmada arastirma sorularini cevaplayacak verileri toplamak amaciyla hem

nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Nicel veriler 6gretmenlerin
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cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda sahip olmasi1 gereken kiiltiirel yeterlikleri ve dgrencilerin
kiiltiirleraras1 farkindalik yeterliklerini belirlemek amaciyla gelistirilen farkli olgekler
araciligiyla toplanmustir. Olgekler araciliiyla toplanan nicel veriler katilimeilarla yapilan
yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen nitel verilerle desteklenmistir. Her bir
arastirma sorusu ve bu arastirma sorusunu cevaplamak i¢in bagvurulan veri kaynaklari ve

kullanilan veri toplama araglarinin 6zeti Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Arastirma sorular1, Veri Kaynagi ve Veri Toplama Araglar1 Ozeti

Aragtirma Sorusu

Veri Kaynagi

Veri Toplama Araci

1. UBDP uygulayan
okullardaki Dil A Edebiyat
dersi 6gretmenlerinin
cokkiltiirli egitim kiiltiirel
yeterlik seviyesi nedir?

2. UBDP uygulayan
okullarin kendi misyon ve
vizyonlar1 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim
uygulamalari siirecine etki
etmekte midir?

3. UBDP uygulayan
okullarda Dil A Edebiyat
dersi alan 6grencilerin
kiiltiirel farkindalik seviyesi
nedir?

Dil A Edebiyat dersi
Ogretmenleri

Belgeler (misyon ve
vizyon metinleri)

Dil A Edebiyat dersi

Ogretmenleri

Dil A Edebiyat dersi
Ogrencileri

CEKYO
(Cokkiiltiirlii Egitim
Kiiltiirel Yeterlik
Olgegi)

Belge tarama

Yar1 yapilandirilmis
gorusme

KIiDD
(Kiilttirlerarast
[letisim Duyarlik
Diizeyi) Olgegi
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2.3.1. Nicel Veri Toplama Aracglari

Arastirmanin birinci sorusu, “UBDP uygulayan okullardaki Dil A Edebiyat dersi
Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim kiiltiirel yeterlik seviyesi nedir?” ve iiglincii sorusu,
“UBDP uygulayan okullarda Dil A Edebiyat dersi alan 6grencilerin kiiltiirel farkindalik
seviyesi nedir?”, nicel veri toplama araglari olan 6l¢ekler uygulanarak toplanan verilerle

cevaplanmaya caligilmistir.

2.3.1.1. Cokkiiltiirlii Egitim Kiiltiirel Yeterlik Olcegi (CEKYO)

UBDP uygulayan okullardaki o6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim yeterliklerinin
seviyesini belirlemek amaciyla Cokkiiltiirlii Egitim Kiiltiirel Yeterlik Olcegi (CEKYO)
kullanilmistir. Ciftci (2015) tarafindan gelistirilen CEKYO, arastirmaya katilan UBDP
Programi uygulayan okullardaki Dil A Edebiyat dersi veren edebiyat Ggretmenlerine
uygulanmistir. Bu 6l¢ekle Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerinin gokkiiltiirlii egitim
kapsaminda kiiltiirel yeterlikleri belirlenmeye ¢alisilmistir. CEKYO bes faktorlii bir yapida
olup 28 maddeden olusmaktadir ve katilimcilardan o6l¢cek maddelerine “Tamamen
katiliyorum, Katiliyorum, Kismen Katiliyorum, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum”
ifadelerinden kendileri i¢in en uygun olami secerek cevap vermeleri beklenmektedir.
Olgekten alinabilecek en diisiin puan 28, en yiiksek puan ise 140’tir. Olgekten aliman puanin
yiiksek olmas1 ¢okkiiltiirlii egitimde kiiltiirel yeterligin yiiksek olduguna isaret etmektedir.
Olgegin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) .88 olarak bulunmustur. Olcegin alt
boyutlar1 ve bu alt boyutlara karsilik gelen Olgek madde dagilimi Tablo 5°te

gosterilmektedir.

Tablo 5. CEKYO Maddelerinin Alt Boyutlara Goére Dagilimi

Boyutlar Ilgili Olgek Maddeleri ~ Madde Sayisi
Bilgi 19, 20, 25, 26, 27, 28 6
Beceri 1,3,5,6,7,14 6
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Tutum 8,9, 12,13, 16,17 6
Kiiltiirel sayg1 10, 11, 22, 23, 24 5
Kiltiirel farkindalik 2,4,15,18, 21 5
Olgek Toplam 28

Tablo 5’te goriildiigii tizere, 6lgekte bilgi alt boyutuna ait alti madde, beceri alt
boyutuna ait alti madde, tutum alt boyutuna ait alt1 madde, kiiltiirel saygi alt boyutuna ait
bes madde, kiiltiirel farkindalik alt boyutuna ait bes madde olmak iizere toplam 28 madde

bulunmaktadir.

2.3.1.2. Kiiltiirleraras: fletisim Duyarhk Diizeyi (KIDD) Ol¢egi

UBDP uygulayan okullarda Dil A Edebiyat dersi alan O6grencilerin kiiltiirel
farkindalik seviyelerini belirlemek amaciyla arastirmaya katilan &grencilere KIDD,
Kiiltiirleraras1 Iletisim Duyarlik Diizeyi, 6lcegi uygulanmistir. KIDD 6lcegi Chen ve
Starosta (2000) tarafindan gelistirilmistir. 24 maddeden olusan 5°1i likert tipi Olcege
katilimcilar “Kesinlikle katimiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katilyyorum, Kesinlikle
katiliyorum” ifadelerinden kendileri igin en uygun olan1 segerek cevap vermektedir. Olgek
ogrencilerin kiiltlirleraras: iletisim duyarlik diizeyini bes bashk altinda gruplandirmistir:
etkilesimde sorumluluk, etkilesimde kendine giivenme, kiiltiirel farklara saygi, etkilesimden
hoslanma, etkilesimde dikkatli olma. Bu arastirma kapsaminda olcek 19 maddeden
olusmaktadir. Olgek uygulama izni alimi sirasinda ilgili makam tarafindan 6lgegin bes
maddesinin ¢ikarilmasi talep edilmistir (3 madde etkilesimde sorumluluk, 1 madde
etkilesimde kendine giivenme, 1 madde etkilesimde dikkatli olma). Olcekten alinabilecek
en diisiin puan 19, en yiiksek puan ise 95°tir. Olgekten alnan puanin yiiksek olmasi
kiiltiirleraras1 iletisimde duyarlilik diizeyinin yiiksek olduguna isaret etmektedir. Olgegin
giivenirlik katsayisi .85 olarak bulunmustur. Kiiltiirleraras: iletisimde duyarlik diizeyi alt

boyutlar1 ve bu alt boyutlara karsilik gelen 6lgek maddeleri Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6. KIDD Maddelerinin Alt Boyutlara Gére Dagilimi

Boyutlar Igili dlgek maddeleri Madde Sayisi
Etkilesimde sorumluluk 3,5,6,7 4
Etkilesimde kendine giivenme 8,9, 10,11 4
Kiiltiirel farklara saygi 4,12, 13, 14, 15, 16 6
Etkilesimden hoslanma 17, 18, 19 3
Etkilesimde dikkatli olma 1,2 2
Olgek Toplam 19

Tablo 6’da goriildiigii tizere, 6lgekte kiiltlirlerarasi etkilesim baglaminda sorumluluk
ile ilgili dort madde, kendine giivenme ile ilgili dort madde, kiiltiirel farklara saygi ile ilgili
alt1 madde, etkilesimden hoslanma ile ilgili i¢ madde, etkilesimde dikkatli olma ile ilgili iki

madde olmak tizere toplam 19 madde bulunmaktadir.

2.3.2. Nitel Veri Toplama Araclan

Arastirmanin ikinci sorusu, “UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlari
ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim uygulamalar siirecine etki etmekte midir?” nitel veriler
toplanarak cevaplanmaya calisilmistir. Nitel veri toplama araci olarak belge tarama ve yari

yapilandirilmis goriismeler kullanilmigtir.

2.3.2.1. Yar yapilandirilmis goriismeler

Goriigsme, iki kisi arasinda biri digerinden bilgi almak amaciyla gerceklesen amaclh
bir sohbettir (Bogdan & Biklen, 1998). Katilimcilar kendilerine yonlendirilen sorulara sozel
olarak cevap verirler (Gay, 1987). Gorligmeler sorulan sorular agisindan
degerlendirildiginde yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak {izere
lic gruba ayrilmaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriisme arastirmacinin katilimcilara soracagi
sorular1 dnceden hazirladig1 fakat goriisme sirasinda akisa bagl olarak gerekli esnekligi
sagladigi, yeni alt ya da yan sorular ekleyebildigi bir goriisme tiiriidiir (Yalc¢iner, 2006).
Arastirmada UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlarinin okullardaki Dil A

Edebiyat dersi Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirli egitim siireglerine etki edip etmedigini
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belirlemek amaciyla katilimc1 okullarin her birinden rastgele secilen bir 6gretmen olacak
sekilde toplam bes 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Bu goriismelerde UBDP uygulayan
okullarda gorev yapan Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerinin Dil A Edebiyat dersi
kapsaminda kullanilan kitap listelerinin hazirlanmasi siirecine ve derslerde kullandiklari
Ogretim yontemlerine odaklanilmistir. Goriismelerde 6gretmenlere derslerde kullanilacak
kitap listelerini olustururken hangi unsurlar1 dikkate aldiklari, okullarin kendi misyon ve
vizyonlarmin kitap secim siirecine etki edip etmedigi, derslerde hangi 6gretim yontem ve
teknikleri kullanmayi tercih ettikleri, okullarin kendi misyon ve vizyonlarinin kullandiklar
ogretim yontem ve tekniklerini etkileyip etkilemedikleri gibi sorular yoneltilmistir. Bu
baglamda, okullarin kendi misyon ve vizyonlarinin bu siireglere etki edip etmedigini
belirlemek amaglanmistir. Goriismeler Ogretmenlerin - gbrev  yaptigi  kurumlarda
gerceklesmistir. Yaklasik 25 dakika siiren gorlismeler arastirmaci tarafindan kaydedilmistir.

Gortisme kayitlart goriisme sonrasinda arastirmaci tarafindan yaziya dokiilmiistiir.

2.3.2.2. Belge tarama

Dokiiman analizi olarak da bilinen belge tarama yontemi arastirma kapsamindaki
olgu ya da olgularin bunlar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analiz edilmesini
igermektedir (Yildirnm & Simsek, 2005). UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve
vizyonlarinin 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim siireclerine etki edip etmedigini incelemek
amactyla oncelikle okullarin tanitim materyallerinde ve internet sitelerinde yayinladigi
misyon ve vizyon metinleri incelenmistir. Arastirmaya katilan bes okulun misyon ve
vizyonlar1 taranmig ve bunlarin Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerinin ders kitab1 segimi ve
derslerde kullandiklar1 6gretim yontemleri gibi siireglere etki edip etmedikleri ortaya

konmaya galigilmistir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada, arastirma sorularini cevaplamak amaciyla nitel ve nicel veri
toplanmis ve toplanan verilerin analizleri hem nicel hem de nitel veri analizi yontemleri

uygulanarak yapilmistir.
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2.4.1. Nicel veri analizi

Arastirma kapsaminda oOrneklemi olusturan Dil A Edebiyat Edebiyat dersi
ogretmenlerine uygulanan CEKYO ve Dil A Edebiyat Edebiyat dersi alan dgrencilere
uygulanan KIDD &lgekleri kullanilarak elde edilen nicel veriler istatistiksel analiz programi
kullanilarak analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel veri analiz teknikleri olan

yiizde, frekans ve ortalama degerleri bulunmustur.

2.4.2. Nitel veri analizi

Belge tarama ve yar1 yapilandirilmis grup goriismelerinden elde edilmis olan nitel
verilerin analizinde ise betimsel analiz yoOntemleri ve igerik analizi yOntemleri
kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde Miles ve Huberman (1984)’in ii¢ asamali veri
analiz yaklasimi uygulanmustir. ilk olarak verilerin azaltilmasi islemi yapilmis, daha sonra
da azaltilan veri gorsel hale getirilmistir. Son olarak da sonuca ulagsma ve teyit etme siireci

tamamlanmistir.

BOLUM 3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda toplanan nitel ve nicel veriler dogrultusunda

elde edilmis olan bulgular sunulmus ve yorumlanmastir.

43



3.1. Bulgular

3.1.1. UBDP uygulayan okullardaki oOgretmenlerin c¢okkiiltiirlii egitim Kkiiltiirel

yeterlik seviyelerine ait bulgular

Arastirmaya katilan UBDP uygulayan okullardaki Dil A Edebiyat  dersi
O0gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim kiiltiirel yeterlik diizeyleri Cokiiltiirlii Egitim Kiiltiirel
Yeterlik  Olgegi (CEKYO) uygulanarak  belirlenmistir.  Ortalama  puanlarin
degerlendirilmesi yapilirken Yilmaz (2010) tarafindan belirtilen dort araligin bes segcenek

sayisina boliinmesi ile elde edilen puan araligi dikkate alinmistir.

Secenek Puan arahg
Kesinlikle katilmiyorum 1.00-1.80
Katilmiyorum 1.81-2.60
Kararsizim 2.61-3.40
Katiliyorum 3.41-4.20
Kesinlikle katiliyorum 4.21-5.00

Arastirmaya katilan Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerine uygulanan CEKYQO’den

alinan puan 6zetleri Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7. CEKYO puan 6zeti

Olgek puan N Minimum  Maksimum Ortalama
araligi puan puan puan
28-140 39 96 122 110

Tablo 7°de goriildiigii tizere UBDP uygulayan okullardaki Dil A Edebiyat dersi
ogretmenlerine uygulanan CEKYO’den alman en diisiik puan 96, en yiiksek puan 122,
Olcek ortalama puani ise 110°dur. 28 maddelik dlgekten alinabilecek en diisiik puanin 28,
en ylksek puanin ise 140 oldugu dikkate alindiginda 6lgekten alinan ortalama puanin
oldukc¢a yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da arastirmaya katilan Dil A Edebiyat dersi
ogretmenlerinin ¢okkiiltlirli egitim kiiltiirel yeterlik diizeylerinin yiliksek oldugunu

gostermektedir.
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Olgekten elde edilen veriler dogrultusunda ortaya cikan betimsel istatistikler

ortalama ve standart sapma degerleri olarak Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. CEKYO Alt Boyutlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Olgek Alt Boyutlar X SS

Bilgi 4.12 0.09
Beceri 4.08 0.12
Tutum 4.09 0.12
Kiiltiirel sayg1 4.02 0.13
Kiiltiirel farkindalik 3.28 0.36
Olgek Toplam 3.93 0.37

Tablo 8’de goriildiigii {izere, arastirmaya katilan Dil A Edebiyat dersi
ogretmenlerinin  ¢okkiiltiirlii  egitim  kiltiirel yeterlikler baglaminda kendilerini
degerlendirmeleri sonucu ortaya ¢ikan ortalama puanlar incelendiginde kendilerini
cokkiiltiirlii egitim kiiltiirel yeterlikler konusunda bilgi, beceri, tutum, kiiltiirel saygi ve
kiiltiirel farkindalik alanlarinda yeterli gordiikleri anlasilmaktadir. Ogretmenler kendilerini
her alt boyutta yeterli géormelerine ragmen yeterlik derecelerinde alt boyutlar arasinda
farkliliklar bulunmaktadir. Ogretmenlerin kendilerini gokkiiltiirlii egitim kiiltiirel yeterlik
baglaminda en yeterli gordiikleri alt boyut bilgi alt boyutudur (x=4.12, ss=0.09). Diger
taraftan kiiltiirel farkindalik alt boyutu ise 6gretmenlerin kendilerini en az yeterli gordiikleri
alan olarak goriilmektedir (x=3.28, ss=0.36). Tim oOlcek bazinda degerlendirildiginde
ogretmenlerin kendilerini ¢okkiiltiirlii egitim kiiltiirel yeterlik bakimindan yeterli gordiikleri
soylenebilir (x=3.93, ss=0.37). Ozet olarak, arastirmanin &rneklemini olusturan UBDP
uygulayan okullardaki Dil A Edebiyat dersi 6gretmenleri gokkiiltiirlii egitim baglaminda

kiiltiirel agidan kendilerini yeterli gormektedirler.
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3.1.2. UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlarinin ogretmenlerin

cokkiiltiirlii egitim uygulamalar siirecine etkisine ait bulgular

UBDP uygulayan bes farkli okulun UBDP’den bagimsiz olarak deklare ettigi
misyon ve vizyonlarinda cokkiiltiirliiliigiin yeri ve ifade edilen bu misyon ve vizyonlarin
Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerinin ¢okkdltiirlii egitim uygulamalari siirecine etkisini
incelemek amaciyla arastirmanin Orneklemini olusturan okullarin misyon ve vizyon
ifadelerinin igerigi analiz edilmistir. Bunun yaninda, bu okullarda gérev yapmakta olan bes
tane Dil A Edebiyat dersi 6gretmeni ile goriisme yapilmis ve bu durum derinlemesine

incelenmistir.

3.1.2.1. UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlarinda

cokkiiltiirliiliigiin ve kiiltiirel farkindahgin yeri

Arastirmanin drneklemini olusturan UBDP okullarinin misyon ve vizyon metinleri
incelendiginde her bir okulun misyon ve vizyon tiimcelerinde c¢okkiiltiirliiliik ve kiiltiirel
farkindalik ile ilgili kavramlar oldugu goézlemlenmektedir. Her bir okulun misyon ve

vizyon tiimcelerinin bu baglamdaki ifadeleri soyledir:

Okul 1: ... Hedefimiz; ..., ingilizce’yi ardindaki kiiltiirle birlikte, ana dili kadar iyi
bilen erdemli diinya vatandaslart olarak yetistirmek.

Okul 2: ..., kiiltiirlerarast anlayis ve saygt ¢ercevesinde gegmis ve gelecek arasinda
koprii kurabilen dinamik nesiller yetistirmeyi hedefliyoruz.

Okul 3: ..., uluslararast ve kiiltiirler arast yaklasima sahip, iilkesine ve insanliga
hizmet i¢in gereken beceri, tutum ve sorumluluklar edinmis bireyler olarak
yetismelerini saglamaktir.

Okul 4: Farkl kiiltiirlerden gelen akademik biinyesi, ¢ift-dilli egitim programinin
kazandirdig1 kiiresel bakis agisiyla .... Anasinifindan 12. simmifa kadar tiim
ogrencilerinin ... diinya vatandaslar: olmalarini amagliyor.

Okul 5: Egitim felsefemiz ile tam bir uyum igerisinde olan IB (Uluslararasi
Bakalorya) programlari, egitim anlayisimizin pedagojik cergevesini olusturur. ...
Ogrenciler bu programla; ..., diinya sorunlart hakkinda bilincli, baskalarinin
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benzerliklerine ve farklhiliklarina karst saygili bireyler olarak hem hayata, hem de
bir iist egitim kademesine hazirlanirlar.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan okullarin yukarida belirtilen misyon ve vizyon
tiimcelerinde ortak kavramlar olarak gegen “birey, toplum, insanhk, kiiltiir, kiiltiirel miras,
kiiltiirlerarast anlayis ve saygi, diinya vatandasi, kiiresel bakis agisi, benzerliklere ve
farkhiliklara karst saygi” gibi kavramlar bu kurumlarin egitim felsefelerinde kiiltiirler arasi

bir anlayisin varliginin agik bir kanit1 olarak goriilmektedir.

3.1.2.2. UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlarmmin Dil A

Edebiyat dersinde kullanilan eser secimlerine etkisi

Aragtirmaya katilan farkli UBDP okullarinin Dil A Edebiyat dersi kapsaminda
kullandiklar1 eserler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari belirlemek amaciyla Dil A
Edebiyat dersi 6gretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Bu gorlismeler sonunda farkli
misyon ve vizyonlara sahip olan UBDP okullarmin Dil A Edebiyat derslerinde kullanmak
tizere sectikleri eserlerin birbirleriyle benzerlikler ve farkliliklar gdsterdigi goriilmiistiir.
Asagida verilen Tablo 9, okullarin Dil A Edebiyat dersi zorunlu okuma listelerindeki

benzer ve farkl kitaplarin sayilarini gostermektedir.

Tablo 9. Dil A Edebiyat Dersi Kitap Listelerindeki Benzer ve Farkli Kitap sayilari

Okullar Diger okullardaki Diger okullardaki Toplam eser
eserlerle benzer eser  eserlerden farkli eser say1st
sayisl sayisl
Okul 1 0 13 13
Okul 2 3 10 13
Okul 3 4 9 13
Okul 4 4 9 13
Okul 5 6 7 13

Tablo 9’da gorildigi tizere, arastirmanin Orneklemini olusturan okullarin Dil A
Edebiyat dersi kapsaminda olusturduklart kitap listeleri birbirleriyle farkliliklar ve
benzerlikler gostermektedir. Okul 1’in kitap listesindeki eserler diger dort okulun kitap

listesindeki eserlerle benzerlik gostermemekte, sadece bu okula ait Dil A Edebiyat dersinin
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zorunlu kitap listesinde yer almaktadir. Buna ragmen, Okul 2, Okul 3, Okul 4 ve Okul 5’in
zorunlu kitap listelerindeki kitaplardan en az {i¢ tanesi sadece kendi okullarinda degil, diger
okullarda da Dil A Edebiyat dersi kapsamina dahil edilmistir. Okul 2’nin kitap listesindeki
ti¢ eser, Okul 3 ve Okul 4’1in kitap listesindeki dort eser, Okul 5’in ise kitap listesindeki alt1

eser diger okullarin listelerindeki eserlerle benzerlik gostermektedir.

UBDP’nin Dil A Edebiyat dersi ¢ercevesinde okullara sundugu kapsamli eser
listesindeki eserlerin bazilarinin 6rneklemi olusturan okullarin ¢ogu tarafindan tercih
edildigi goriilmistiir. Okullar tarafindan Dil A Edebiyat derslerinde islenmek tizere en ¢ok
tercih edilen iki kitabin Kirmizi Pazartesi (Gabriel G. Marquez, Roman) ve Hakkari'de Bir
Mevsim (Ferit Edgii, Roman) oldugu goriilmiistiir. Bu iki kitap aragtirmaya katilan bes
okulun dordiiniin Dil A Edebiyat dersi kitap listesinde bulunmaktadir. Bu iki kitabin
disinda yine en az iki okul tarafindan tercih edilen dort eser bulunmaktadir. Bu eserler;
Dokuzuncu Hariciye Kogusu (Peyami Safa, Roman), Aylak Adam (Yusuf Atilgan, Roman),
Tiim Siirler (Orhan Veli, Siir), Antigone (Sofokles, Tiyatro)’dir.

Bunun yaninda bazi eserlerin ise UBDP okullarinin ¢ogunlugu tarafindan degil
bazilar1 tarafindan tercih edildigi gorilmiistiir. Diger bir degisle, bazi eserler birden fazla
okul tarafindan degil sadece bir okul tarafindan Dil A Edebiyat dersi kitap listesine dahil
edilmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde, arastirmaya katilan UBDP uygulayan
okullarin kitap listelerindeki eserlerin ¢ogunlugunun diger UBDP okullarindaki kitap

listelerindeki eserlerden farkli oldugu sdylenebilir.

Dil A Edebiyat dersi 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde derslerde kullanilacak
kitap secimi siirecine farkli faktorlerin etki ettigi belirlenmistir. Goriismeler sonunda
yapilan igerik analizleri sonucunda Ogretmenlerin Dil A Edebiyat dersi kapsaminda
ogrencilere sunulacak kitap se¢imlerinde UBDP programi ilkelerini dikkate almakla
beraber calistiklart kurumun misyon ve vizyonlarini da dikkate aldiklari ortaya ¢ikmustir.
Yar1 yapilandirilmis goriismelerden alinan asagidaki ifadeler bu sonucu kanitlar

niteliktedir:
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[... Bizim gibi okullarda biraz daha tabi ki metinler listeler olusturulurken kendi
inanglarimiz  dogrultusundaki sabitlerimizi muhafaza etmeye calisiriz. Ama
buradaki sabitlerimiz zaten evrensel dogrulardir.  Yani karsimdakine insan
olmasindan dolay1 saygi duymak! Bunun i¢in Yunus’u sectik koyduk mesela,
listemize, Fuzuli’yi koyduk ama o esnada ben Sheakspeare’i de okuttum.]
(06.03.2020, Ogretmen 1, Okul 1, kadin, 20 yillik 6gretmen, 6 yildr ayni kurumda

calistyor.)

[...Kitaplar secilirken tabi ki IB’nin yedi temel kavramina (kimlik, kiiltiir, doniisiim,
temsil, iletisim, bakis acis1 ve yaraticilik) dikkat ediliyor, okulun girdileri-¢iktilar:
da diisiiniilerek belirli bir perspektifte eser seciliyor.] (06.03.2020, Ogretmen 2,
Okul 2, kadin, 22 yillik 6gretmen, 1 yildir ayni kurumda ¢alisiyor.)

[Kitap listesini olustururken yeni IB miifredatinin beklentilerine uygun hareket ettik.
Donem, kita, tilke ve cinsiyet cesitliligi bizim i¢in 6nemliydi. Kitap listesini IB kesif
alanlar1 ve kavramlarimi pekistirmeye yonelik hazirladik ve iinitelendirdik. Boylece
kiiltiirel 6zellikler, tarihsel gelisim, tiir bilgisi ve arastirma sorularinin cevaplarini
arayacaklar bir gesitlilik olusturduk. Elbette okulumuzun vizyonu ve misyonunu da
dikkate alarak listeyi olusturduk. Okulumuzun vizyonu ve misyonu IB’nin
beklentileriyle uyumlu oldugu i¢in listeyi hazirlarken bir sorun yasamadik.]
(20.04.2020, Ogretmen 3, Okul 3, kadin, 19 yillik 6gretmen, 4 yildir ayni kurumda

calisiyor.)

[Biz kitap secerken oncelikle elbette IB’nin kriterlerini dikkate aliyoruz. ... Ayrica,
yapitlarin kiiresel sorunlara deginen konular1 igermesi ve farkl kiiltlirleri yansitmasi
tercthimiz oluyor. Ciinkii sozlii sinavda Ogrenciler, konusmalarini yapitta tespit
ettikleri kiiresel bir sorundan yola ¢ikarak yapmak zorunda olacaklar.

Okulumuzun vizyonu ve misyonu zaten uluslararasi nitelikte oldugu igin,
IB’ninkiyle uyusuyor. Okul yonetiminin 6gretmenlere ayrica “Okulumuzla uyumlu
olsun!” gibi bir telkini olmuyor, buna gerek de duyulmuyor.] (22.05.2020,
Ogretmen 4, Okul 4, erkek, 26 yillik 6gretmen, 23 yildur ayni kurumda ¢alisiyor.)

[Kitap listesini yaparken yeni IBDP programma gore diizenleme yaptik.
Okulumuzun misyon ve misyonunu da goz oniinde bulundurduk. Okul bunu bizden
bekliyor. Okulumuzun vizyonu ve misyonu da IBDP goriislerine uygun
diismektedir.] (25.05.2020, Ogretmen 5, Okul 5, kadin, 12 yillik 6gretmen, 2 yildir
ayni kurumda ¢alisiyor.)

Aragtirma kapsaminda goriisme yapilan bes Dil A Edebiyat dersi 6gretmeninin

yukarida belirtilen ifadelerine bakildiginda Dil A Edebiyat dersinde kullanilacak eserlerin
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seciminde dikkate alinan Oncelikli faktoriin UBDP’nin belirledigi prensipler oldugu
goriilmektedir. Kitaplar oOncelikli olarak programin cokkiiltiirliiliik ve kiiltiirlerarasi

farkindalik becerilerini gelistirmek icin belirledigi ¢cer¢eve dogrultusunda belirlenmektedir.

UBDP’nin belirledigi ¢er¢cevenin yaninda okullarin kendi misyon ve vizyonlarinin
eser secimi siirecine etki ettigi de goriilmektedir. Dil A Edebiyat dersi kapsaminda
kullanilacak eserler secilirken okullarin kendi inanglari, perspektifleri ve profilleri de etkili
olmaktadir. Kendileri ile goriisme yapilan Dil A Edebiyat dersi 6gretmenleri bunu agik bir
sekilde ifade etmistir. Ancak okullarin bu o6zellikleri UBDP prensipleriyle ortiistiigii,
evrensel dogrularla paralellik gosterdigi ve uluslararasi nitelikte oldugu igin her bir okulda
Dil A Edebiyat dersi kapsaminda farkli eserler secilse de bu eserlerin kiiltiirlerarasi
farkindalik becerilerini besledigi goriilmektedir. Ozetle, Dil A Edebiyat derslerinde
kullanilacak yapitlar secilirken okullarin UBDP kriterlerine baglh kalarak kendi misyon ve

vizyonlar1 dogrultusunda se¢imler yaptig1 sOylenebilir.

3.1.2.3. UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlarnmin Dil A

Edebiyat dersinde kullanilan 6gretim yontemlerine etkisi

UBDP uygulayan okullardaki Dil A Edebiyat dersi dgretmenlerinin derslerde
kullandiklar1 6gretim yontemlerinin okullarin kendi misyon ve vizyonlarindan etkilenip
etkilenmedigini belirlemek amaciyla bes Dil A Edebiyat dersi dgretmeni ile goriisme
yapilmistir. Bu goriismeler sonunda Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerinin dgrencilerin
kiltlirleraras1 farkindalik becerilerini  gelistirmek i¢in derslerde ¢ok c¢esitli 6gretim

yontemleri kullandig1 goriilmiistiir. Asagidaki Sekil 4’te bu yontemler gdsterilmistir.
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3 ve daha fazla *Okuma, not alma, grup calismasi, akran
O0gretmen tarafindan degerlendirmesi, 6z degerlendirme,
belirtilen yontemler yansitma
\_ J
/ N\
eArastirma, sunum yapma, poster hazirlama, )
2 6gretmen sokratik seminer, canlandirma,
tarafindan belirtilen dramatizasyon, miinazara, kisa
yontemler film/fragman hazirlama, asamali analiz
yapma, 6rnek calisma yapma Y,
o
/
1 6gretmen -Doéaglam'a tiyatro, bos sandalyg, s?nlk
- sandalyesi/mahkeme, serbest kiirsi, sicak
tarafindan belirtilen . ] )
.. sandalye, koridor yontemi, yaratici yazma
yontemler ve okuma, deneysel edebiyat
o

Sekil 4. Dil A Edebiyat Dersinde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Yapilan goriismeler sonunda Ogrencilere kiiltiirleraras1 farkindalik kazandirmak
amaciyla bazi 6gretim yontemlerinin arastirmaya katilan ¢ogu Dil A Edebiyat dersi
ogretmenleri tarafindan kullanildig1 goriilmiistiir. Bunlar okuma, not alma, grup ¢aligmasi,
akran degerlendirmesi, kendini degerlendirme, 6z degerlendirme ve yansitma
caligmalaridir. Bunun yaninda goriismelere katilan Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerinden
en az ikisi tarafindan dile getirilen diger 6gretim yontemleri aragtirma, sunum yapma,
poster hazirlama, sokratik seminer, canlandirma, dramatizasyon, miinazara, kisa film ya da
fragman hazirlama, asamali analiz yapma ve 6rnek ¢aligma yapmadir. Son olarak sadece bir
Dil A Edebiyat dersi 6gretmeni tarafindan kullanildigi belirtilen yontemler ve etkinlikler
ise dogaglama tiyatro, bos sandalye, sanik sandalyesi-mahkeme, serbest kiirsii, sicak

sandalye, koridor yontemi, yaratic1 yazma ve yaratici okuma, ve deneysel edebiyattir.

Yapilan goriismeler sonunda Dil A Edebiyat dersi kapsaminda &6gretmenler
tarafindan tercih edilen Ogretim yontemleri ve etkinliklere okullarin kendi misyon ve

vizyonlarinin etki etmedigi ortaya ¢ikmistir. Derslerde uygulanan 6gretim yontemlerini
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secerken Ogretmenlerin daha ¢ok &grencilerinin ilgi, motivasyon ve ihtiyaclarmi dikkate

aldig1 gortilmiistiir. Aagidaki 6gretmen goriisleri bu bulguyu destekler niteliktedir:

[Ogrencilerin ilgisi ve motivasyonun giiclendiren, katilimlarin1 en iist diizeye
cikaracak yontemlere dersimizde ¢ok yer veriyoruz.] (20.04.2020, Ogretmen 3,
Okul 3, kadin, 19 yillik 6gretmen, 4 yildwr ayni kurumda ¢alisiyor.)

[Bu yontemlerin her birinin kattig1 baska seyler oluyor 6grencilere. Ayrica ¢oklu
ogrenme anlayisi c¢ercevesinde Ogrencilerin  dgrenme tarzlarina da uygun
diisebiliyor. Bir yontemden hosnut olmayan bir &grenci, baska bir yontemden
hosnut olabiliyor.] (22.05.2020, Ogretmen 4, Okul 4, erkek, 26 yillik 6gretmen, 23
yildwr aymi kurumda calisiyor.)

[Ogrencinin bireysel ve grup icindeki gelisimine katkida bulundugu ve isbirlikli
ogrenmeyi gerceklestirdigi i¢in belirli yontemleri uyguluyorum.] (25.05.2020,
Osretmen 5, Okul 5, kadin, 12 yillik 6gretmen, 2 yildir aymi kurumda calisiyor.)

Ozet olarak, UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlarmm Dil A
Edebiyat dersi 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim siirecine etkisini incelemek amaciyla
yapilan belge taramalar1 ve 6gretmen goriismeleri sonucunda kurumlarin kendi misyon ve
vizyonlarinda kiiltiirleraras1 farkindalik ve ¢okkiiltiirliiliige agik bir sekilde yer verdikleri,
ogretmenlerin Dil A Edebiyat dersi kapsaminda kullanacaklar1 eserleri segerken oncelikli
olarak UBDP’nin belirledigi prensipler dogrultusunda hareket etmekle beraber kurumun
kendi misyon ve vizyonundan da etkilendigi, ve 6gretmenlerin derslerde uyguladiklar
ogretim yontemlerini segerken oncelikle Ogrencilerin ilgi, motivasyon ve ihtiyaglarini

dikkate aldiklar1 ortaya ¢ikmustir.

3.1.3. UBDP uygulayan okullarda Dil A Edebiyat dersi alan 6grencilerin Kiiltiirel

farkindalik seviyesine ait bulgular

Arastirmaya katilan UBDP uygulayan okullardaki Dil A Edebiyat dersi alan
ogrencilerin kiiltiirel farkindalik seviyesi Kiiltiirleraras: iletisim Duyarlik Diizeyi (KIDD)
Olgegi uygulanarak belirlenmistir. Olgekten alinan puan dzeti Tablo 10°da belirtilmistir.
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Tablo 10. KiDD Olgegi puan dzeti

Olgek puan N Minimum  Maksimum Ortalama
arali1 puan puan puan
19-95 152 o4 88 76

Tablo 10’da goriildigii tizere UBDP uygulayan okullardaki Dil A Edebiyat dersi
alan dgrencilere uygulanan KiDD Olgegi’nden alinan en diisiik puan 54, en yiiksek puan
88, dlcek ortalama puani ise 76°dir. 19 maddelik 6lgekten alinabilecek en diisiik puanin 19,
en yliksek puanin ise 95 oldugu dikkate alindiginda 6lcekten alinan ortalama puanin

oldukea yiiksek oldugu goriilmektedir.

Olgekten elde edilen veriler dogrultusunda ortaya cikan betimsel istatistikler

ortalama ve standart sapma degerleri olarak Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. KIDD Olgegi Alt Boyutlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Olgek Alt Boyutlari X SS

Etkilesimde sorumluluk 4.15 0.11
Etkilesimde kendine giivenme 3.29 0.52
Kiiltiirel farklara saygi 4.20 0.13
Etkilesimden hoslanma 4.18 0.08
Etkilesimde dikkatli olma 4.08 0.10
Olgek Toplam 3.98 0.44

Tablo 11°de goriildiigii iizere, aragtirmaya katilan UBDP uygulayan okullarda Dil A
Edebiyat dersi alan Ogrencilerin kiiltiirleraras1 iletisim farkindalik seviyesi yiiksektir
(x=3.98, ss=0.44). Kiiltiirlerarasi iletisim duyarlik diizeyi en yiiksek olan boyutlar
kiiltiirleraras: farklara saygi (x=4.20, ss=0.13), etkilesimden hoslanma (x=4.18, ss=0.08),
etkilesimde sorumluluk (x=4.15, ss=0.11) ve etkilesimde dikkatli olmadir (x=4.08,
ss=0.10). Ogrencilerin kiiltiirleraras1 iletisim duyarhik diizeyi en diisiik olan alan ise
etkilesimde kendine giivenmedir (x=3.29, ss=0.52). Bu bilgiler dogrultusunda, 6grencilerin
farkl kiiltiirlerden bireylerle iletisim konusunda kendilerine giivenlerinin yiiksek olmadigi

fakat farkli kiiltiirlerden bireylerle iletisim kurmaktan hoslandiklar, etkilesim sirasinda
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sorumluluklarinin farkinda olduklari, kiiltiirleraras1 farklara saygi duyduklar ve dikkatli

davrandiklar1 sGylenebilir.

3.2. Yorumlar

3.2.1. UBDP uygulayan okullardaki ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim Kiiltiirel

yeterlik seviyelerine ait yorumlar

UBDP uygulayan okullarda gorev yapan Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitim kiiltiirel yeterliklerini belirlemek amaciyla arastirmanin Orneklemini
olusturan Dil A Edebiyat dersi dgretmenlerine CEKYO (Cokkiiltiirlii Egitim Kiiltiirel
Yeterlik Olgegi) uygulanmis ve uygulama sonucunda &gretmenlerin gokkiiltiirlii egitim
kiiltiirel yeterlik 6l¢eginden yiiksek puanlar aldigi ve kendilerini gokkiiltiirlii egitim sunma

baglaminda kiiltiirel agidan yeterli gordiikleri ortaya konmustur.

Ogrencilerin kiiltiirel cesitlilikle tanismalari, tecriibe etmeleri ve kiiltiirleraras1 bir
farkindalik gelistirmelerinde Ogretim programlarinin ve Ogretmenlerin smif i¢inde
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin 6nemli bir rolii vardir (Basbay & Bektas, 2009).
Misyon ciimlesinde agik bir sekilde “kiiltiirleraras1 anlayis ve saygi ile daha iyi ve daha
huzurlu bir diinya olusturulmasina yardime1 olacak insanlar yetistirmeyi hedefledigini ifade
eden UB, kapsamindaki Dil A Edebiyat dersi ile de kiiltiirlerarasiligi ders miifredatinin
merkezine (IBO, Language A: Literature Guide First Assessment 2021, 2019) almaktadir.
Program ayrica bu dersi verecek olan edebiyat dgretmenlerinin kullanimi igin bir Ogretmen
Destek Kitap¢igr sunmaktadir. Bu kitapgik Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerine pek ¢ok
acidan kilavuzluk etmektedir. Ogretmenlere derslerini planlarken kullanabilecekleri
alternatif yollar1 gostermekte, dil ve edebiyat derslerine 6zgli 6grenme ve Ogretme
yaklasimlart sunmakta, dersin Olgme ve degerlendirme siirecine yonelik Oneriler
getirmekte, derslerde kullanilabilecek farkli etkinlikler onermekte, ders i¢i etkinlikleri
destekleyecek modeller/araclar saglamakta ve faydalanabilecekleri cesitli kaynaklar
onermektedir. Ornegin, kitapcik “kiiresel meseleler” baslikli ayr1 bir boliim igermekte ve bu

boliimde kiiresel meseleleri sinifta Ogrencilerle nasil ele alabilecekleri ile 1ilgili
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yonlendirmeler sunmaktadir. Bu baglamda degerlendirildiginde, Dil A Edebiyat dersi
Osretmen Destek Kitap¢igi, dersi verecek dgretmenleri egiten, yonlendiren, destekleyen ve
kendilerini ¢okkiiltiirliiliik egitimi verme konusunda yetkin gormelerini saglayan zengin bir

kaynak olarak goriilebilir.

3.2.2. UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlarinin ogretmenlerin

cokkiiltiirlii egitim uygulamalar siirecine etkisine ait yorumlar

UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlarinin 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim uygulamalar silirecine etkisini incelemek amaciyla aragtirmaya katilan
UBDP okullarinin kendi misyon ve vizyon tiimceleri incelenmis ve hepsinin kiiltiirlerarasi
farkindaliga ve cokkiiltiirliiliige yer vermis oldugu goriilmiistiir. Kiiltiirlerarasiligin egitim
felsefelerindeki yerini misyon ve vizyon tiimcelerinde kullandiklar1 birey, toplum, insanlik,
kiiltiir, kiiltiirel miras, kiiltiirlerarasi anlayis ve saygi, diinya vatandasi, kiiresel bakis agisi,

benzerliklere ve farkliliklara kars1 saygi gibi kavramlarla ifade etmislerdir.

Cokkiiltiirliilik  ve kiiltlirleraras1  farkindaligin - UBO’nun  temel felsefesini
olusturdugu g6z oniinde bulunduruldugunda, UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve
vizyonlarinda bu kavramlara yer vermeleri beklenmektedir. IB 2021 kitap¢igina gore
“IB’nin kalbinde uluslararasi biling yatar. Felsefenin merkezinde yer alan bu kavram,
IB’nin pedagojik ilkeleri ve uygulamalarina esin ve yon verir.” IB 2021 kitap¢iginda bahsi
gecen uluslararas1 biling olgusu okullarin kendi misyon ve vizyonlarinda kendisini

gostermektedir.

UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlarmin Dil A Edebiyat dersinde
kullanilan eser sec¢imlerine etkisi incelendiginde arastirmanin Orneklemini olusturan
okullarin kitap listelerinin benzerlikler ve farkliliklar gosterdigi belirlenmis, programin Dil
A Edebiyat dersi kapsaminda sundugu eser listesindeki kisitli sayidaki belirli eserlerin
okullarin ¢ogunlugu tarafindan tercih edildigi, diger taraftan bazi eserlerin ise sadece bir

okul tarafindan tercih edildigi gortilmiistiir.
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Bu bulgu, UBDP’nin programi uygulayan okullara Dil A Edebiyat dersi
kapsaminda isleyecegi eserleri bir yandan belirli uluslararasi standartlara ve kriterlere gore
secerken bir yandan da kendi kurumsal tercihlerine gore sekillendirme O6zgiirligi
vermesinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Program, her UBDP okulunun Dil A
Edebiyat  dersinde islenecek eserlerin se¢imi sirasinda uymakla yiikiimli oldugu
standartlar1 ve Olgiitleri net bir sekilde belirtmektedir. Dil A Edebiyat Edebiyat Kitapcigi
(2021) eser se¢iminde 6gretmenlere kilavuz olmasi agisindan yazar isimlerinin oldugu bir
okuma listesi (PLT) sunmaktadir. Bu listeden zorunlu olarak secilmesi gereken ceviri
yapitlar (en az ii¢ SD yapit ve dort YD yapit) ve orijinal yapitlarin sayisin1 kesin olarak
belirlemektedir. Ayrica, eserlerin edebi tiirlerinin (en az dort farkl tiir: 6yki, siir, roman,
tiyatro, dgretici metin vb.), yansittigi zamanin (en az ii¢ farkli donem/ylizy1l) ve mekanin
(en az iki farkh kita) neler olacagini belirleyerek ders igerigini zengin kiiltiirel 6gelerle
olusturmaktadir. Boylece tiim okullarin Dil A Edebiyat dersi kapsaminda &grencilerini
ulusal ve uluslararasi bakis acisi ile tanistirip kiiltiirlerarasi farkindaliklarini gelistirmelerine
olanak tanimakta, program cergevesini sunup se¢im kararini okullara birakarak okullarin
kendi tercihlerini yapmalarina firsat sunmaktadir. Bu durum aynm1 zamanda kendi ulusal
programlarint  siirdirmek durumundaki okullarda Dil A Edebiyat  dersi okutan
O0gretmenlere miifredatlarin1 tamamlama ve yiiksekogretime gecis siirecindeki sinavlara
hazirlik yapma konusunda kolaylik saglamaktadir. Boylece dgretmenlerin {izerindeki cift
miifredat baskisini ortadan kaldirilarak smav kaygist azalmis Ogrencilerin iist diizey
O0grenme becerileri kazanmalarina olanak taniyacak sinif ortamlari yaratilmasi miimkiin

hale gelmektedir.

UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlarmin Dil A Edebiyat dersinde
kullanilan 6gretim yontemlerine olan etkisi incelendiginde, Dil A Edebiyat dersi
Ogretmenlerinin  6grencilerin  kiiltiirlerarast  farkindalik becerilerini  gelistirmek icin
derslerde ¢esitli 6gretim yontemleri kullandigi, bu yontemlerin benzerlikler ve belirgin bir
sekilde olmasa da farkliliklar gosterdigi ve kullandiklar1 6gretim yontemlerini segerken

oncelikli olarak 6grencilerinin ilgi, motivasyon ve ihtiyaglarini dikkate aldig1 goriilmiistiir.
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Dil A Edebiyat dersi kapsaminda kullanilan 6gretim yontem, teknik ve etkinliklerin
UBDP uygulayan farkli okullarda belirgin farkliliklar gostermemesi, UB’nin dogas1 geregi
programi ve dersi belirli hedef ve kriterler dogrultusunda olusturmus olmasi ve programin
yiriitilmesinde Ogretmenleri standart uygulamalara yonlendirmesi ile aciklanabilir.
Programin dgretmenlere sundugu Dil A Edebiyat Edebiyat Kitapgig1 ve Ogretmen Destek
Kitapgig1 aymi dersi farkli okullarda, bolgelerde, iilkelerde ve hatta kitalarda veren
Ogretmenleri belirli bir anlayis ve standartta birlestirmektedir. Bunun yaninda, bu bulgu
Onur (2008) tarafindan ulusal ve uluslararasi programda ders veren dgretmenlerin dgretme
stillerini inceledigi arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Hem IBDP hem de
MEB programinda derse giren Matematik ve Edebiyat dersi O0gretmenlerinin 6gretme
stilleri ve yaklasimlari arasinda programlar arasinda bir farklilik olup olmadigini inceleyen
arastirmada 0gretmenlerin ders planlarinin ve kullandiklar1 yontemlerin farklilagsmadiklari,
gozlemlenen farkliliklarin 6gretmenlerin kisisel stillerinden kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu
baglamda, birbirinden farkli temeller lizerine kurulan ulusal ve uluslararasi programlarda
benzer derslerin islenisinde kullanilan 6gretim yontemleri bile benzerlikler gosterirken,
belli standartlar1 olan uluslararasi bir program dahilindeki okullarda ayni dersi vermekte
olan farkli 6gretmenlerin benzer 6gretim yontemleri kullanmalarinin beklenen bir sonug

oldugu soylenebilir.

3.2.3. UBDP uygulayan okullarda Dil A Edebiyat dersi alan égrencilerin Kkiiltiirel

farkindalik seviyesine ait bulgular

UBDP uygulayan okullardaki Dil A Edebiyat dersi alan 6grencilerin kiiltiirel
farkindalik seviyelerini belirlemek amaciyla arastirmanin orneklemini olusturan Dil A
Edebiyat dersi dgrencilerine KIDD (Kiiltiirleraras1 Iletisim Duyarlik Diizeyi) Olgegi
uygulanmis ve uygulama sonucunda 6grencilerin 6l¢ekten oldukea yiiksek puanlar aldigi ve
kendilerini kiiltiirleraras1 iletisim baglaminda yeterli gordiikleri ortaya konmustur.
Kiiltiirleraras1 iletisimin alt boyutlar1 dikkate alindiginda, Ogrencilerin kendilerini

kiiltiirleraras1 etkilesimde sorumluluk sahibi, dikkatli, kiiltiirel farkliliklara saygili,
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etkilesimden hoslanan bireyler olarak gormelerine ragmen farkli kiiltiirlerle etkilesim

konusunda kendilerine giivenlerinin yiiksek olmadig1 bulunmustur.

UBDP Dil A Edebiyat dersi dgrencilerinin kiiltiirleraras1 farkindalik seviyelerinin
yiikksek olmasi bulgusu konu ile ilgili yapilmig bazi arastirma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. Demircioglu ve Cakir (2016) uluslararast program 6grencileri ile ulusal
program o&grencilerinin kiiltlirleraras1 duyarliliklarini inceledikleri ¢aligmada dort farkl
iilkedeki UBDP okul 6grencilerinin kiiltiirlerarasi yeterliklerini karsilastirmis ve UBDP
okul oOgrencilerinin kiiltiirlerarast duyarliklarimi etkileyen faktorler iizerinde durmustur.
Sonug olarak, farkl iilkelerdeki UBDP 6grencilerinin kiiltiirlerarast duyarlilik seviyelerinin
olduke¢a yiiksek oldugu ve 6grencilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik seviyelerinde anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Benzer bir ¢alismada, Go¢gmen (2010) UBDP’nin uluslararasi anlayis gelistirmeye
olan etkisi tizerinde durmus, MEB programi ve UBDP &grencilerine Uluslararas1 Anlayis
Anketi uygulamig ve ayrica oOgrencilerden uluslararast anlayis1 kendi ifadeleri ile
tanimlamalarini istemistir. Arastirma sonucunda, iki program 6grencileri arasinda uluslarasi
anlayis acisindan anlamli bir fark olmadigi fakat Ogrencilerin uluslararast anlayis
tanimlarinda belirgin bir fark oldugunu ortaya koymustur. UBDP 6grencilerinin MEB
programi Ogrencileri ile karsilastirildiginda yaptiklar1 uluslararasi anlayis tanimlarinin
gerek bicim gerekse icerik acisindan daha kapsamli oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda,
UBDP’nin o6grencilerinin kiiltiirleraras1 farkindaliklarinda bir artis meydana getirdigi

sOylenebilir.

Ayrica, kiiltiirleraras1 farkindaligr ve cokkiiltiirliiliigii konunun dogasinin bir parcasi
olarak goren Dil A Edebiyat dersinin ders kapsami, hedefleri, islenen kavramlari, zorunlu
kitap listeleri, etkinlikleri ve 6lgme ve degerlendirme yollart gibi boyutlarinin bir biitiin
olarak bu dersi alan Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliginin gelismesine etki ettigi
sOylenebilir. Dil A Edebiyat dersi bunu o6grencilerin farkli doénemler, tarzlar ve
kiltiirlerden c¢esitli ortamlar ve bigcimlerdeki bir dizi metinle mesgul olmalar gibi

hedefleriyle; kimlik, kiiltiir, yaraticilik, iletisim, bakis agisi, doniisim ve temsil gibi
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kavramlariyla; gesitli yerli ve yabanci yazar, mekan, zaman, tiirden olusan zorunlu kitap
listeleriyle; kiiltiirel 6gelerin metinler arasinda karsilagtirilmali olarak incelenmesi gibi
etkinlikleriyle ve kiiresel bir meseleye deginmeyi sozlii sinavin bir pargasi olarak goren

Oleme ve degerlendirme yontemleriyle gergeklestirmektedir.

BOLUM 4. SONUC

Bu boéliimde, aragtirmanin amaci, yontemi ve bulgular dikkate alinarak arastirma
Ozetlenmis, arastirma bulgularina dayanarak arastirma konusu ile ilgili yargida bulunulmus
ve konu ile ilgili gelecekte yapilacak arastirmalara yon vermesi acisindan bazi 6nerilere yer

verilmigtir.

4.1. Ozet

Hizla kiiresellesen giiniimiizde yeni nesillerin farkli kiiltiirleri anlamasi ve bu
kiiltiirlerle beraber yasamayr Ogrenmesi biiylik Onem tagimaktadir. Cokkiiltiirlii bir
cerceveye sahip olan UBDP ve bu program kapsamindaki Dil A Edebiyat dersi programin
temelini olusturan “edebiyat sanatinin metinler araciligiyla yorumlanmasi ve 6z doniistimlii
diisiinme becerisiyle sozlii ve yazili ifade edilmesi” yoluyla 6grencilere ¢okkiiltiirlii bir
bakis acist kazandirmaktadir. Uluslar ve kiiltiirler arasindaki sinirlarin gittikge daha da
siliklestigi giiniimiiz diinyasinda ogrencilerin bir yandan c¢okkiiltiirli bakis acisiyla
etraflarindaki farkli renkleri gorme becerisi kazanirken, diger yandan gelistirdikleri kimlik
bilinci ve elestirel diisiinme becerisiyle i¢inde yasadiklar1 diinyanin kiiresel sorunlarina

sorgulayici bir yaklagim getirebilmeleri egitimin temel kazanimlarindandir.

Bu arastirma, Tiirkiye’de UBDP programi uygulayan okullarda verilen Dil A
Edebiyat dersinin 6grencilerdeki kiiltiirleraras1 farkindalik algisina etkisini gérmek, bu
dersin onlarin kiiltiirleraras1 iletisimsel yeterlilik diizeylerine katkisin1 sorgulamayi

hedeflemistir. Bunun yaninda, Ogrencilere kiiltiirlerarast farkindalik kazandirmayi
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amaglayan Dil A Edebiyat dersi 6gretmenlerinin bu hedefe ulasmaya yonelik yeterliklerini

belirlenmis ve UBDP uygulayan farkli okullardaki farkli uygulamalar incelenmistir.

Arastirmaya 2019-2020 6gretim yilinda Istanbul ve Izmir illerinde bulunan bes
UBDP uygulayan 6zel okul, bu okullarda gérev yapmakta olan 39 Dil A Edebiyat Edebiyat

Ogretmeni ve bu dersi alan 152 11. siif 6grencisi katilim saglamistir.

Arastirma, nitel ve nicel veri toplama ve analiz yontemlerinin kullanildig1 tarama
yontemine gore yiriitiilmiistiir. Dil A Edebiyat dersi veren 6gretmelerin ¢okkiiltiirlii egitim
kiiltiirel yeterlikleri bes alt boyuttan olusan (bilgi, beceri, tutum, kiiltiirel saygi, kiiltiirel
farkindalik) Cokkiiltiirlii Egitim Kiiltiirel Yeterlik Olcegi (CEKYO) ile, Dil A Edebiyat
dersi alan 6grencilerin kiiltiirleraras: iletisim duyarlik diizeyleri ise bes alt boyuttan olusan
(etkilesimde sorumluluk, etkilesimde kendine glivenme, kiiltiirel farklara saygi,
etkilesimden hoslanma, etkilesimde dikkatli olma) Kiiltiirlerarasi Iletisim Duyarlik Diizeyi
(KIDD) 6lgegi ile belirlenmistir. Bunun yaninda, UBDP uygulayan okullarin kendi misyon
ve vizyonlarinin o6gretmenlerin g¢okkiiltiirlii egitim uygulamalar1 siirecine olan etkisi
O0gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve belge taramalar1 sonucu elde

edilen verilerden yola ¢ikilarak belirlenmistir.

Arastirma bulgularina gére, UBDP uygulayan okullarda gorev yapan Dil A
Edebiyat dersi 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim kiiltiirel yeterlik 6lgeginden yiiksek
puanlar aldig1 ve kendilerini ¢okkiiltiirlii egitim sunma baglaminda kiiltiirel acidan yeterli
gordiikleri ortaya konmustur. Cokkiiltiirlii egitim kiiltiirel yeterliklerin alt boyutlarim
olusturan bilgi, beceri, tutum, kiiltiirel sayg1 ve kiiltiirel farkindalik alanlarinda ayr1 ayr
incelendiginde ise Ogretmenlerin kendilerini en ¢ok bilgi alt boyutunda yeterli goriirken

kiiltiirel farkindalik alt boyutunda ise en az yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmistir.

UBDP uygulayan okullarin kendi misyon ve vizyonlarmin 06gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim uygulamalar1 siirecine etkisi incelendiginde her okulun misyon ve
vizyon ifadelerinde cokkiiltiirliillik ve kiiltlirel farkindalik ile ilgili kavramlar oldugu,
UBDP’nin belirledigi ¢ergevenin yaninda okullarin kendi misyon ve vizyonlarmin Dil A

Edebiyat dersinde kullanilacak olan eser se¢imi siirecine etki ettigi, Dil A Edebiyat dersi
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ogretmenlerinin derslerde ¢esitli 6gretim yontemleri kullandigi ve 6gretmenler tarafindan
tercih edilen oOgretim yontemleri ve etkinliklerinin okullarin kendi misyon ve

vizyonlarindan etkilenmedigi goriilmiistiir.

UBDP uygulayan okullarda Dil A Edebiyat dersi alan o6grencilerin kiiltiirel
farkindalik seviyeleri incelendiginde Ogrencilerin kiiltiirleraras1 iletisim farkindalik
seviyesinin yiiksek oldugu gorilmistir. Kiiltiirel farkindalik alt boyutlar1 dikkate
alindiginda, 6grencilerin farklh kiiltiirlerden bireylerle iletisim kurmaktan hoslandiklari,
etkilesim sirasinda sorumluluklarinin farkinda olduklar, kiiltlirlerarast farklara saygi
duyduklar1 ve dikkatli davrandiklar1 belirlenmis fakat farkli kiiltiirlerden bireylerle iletisim

konusunda kendilerine giivenlerinin yiiksek olmadigi bulunmustur.

4.2. Yarg:

Egitimin, en genel ifadeyle “6grencilerde istendik davranislar1 kalict kilma” hedefi
ve giiniimiizde geldigi “evrensel boyut” diislintildiigiinde, orgiin egitimin son ayagi olarak
kabul edebilecegimiz lise yillarinda &grencilere kazandirilacak —“kiiltiirel biling”,
“kiiltiirleraras1 farkindalik algis1”, ve “kiiltiirleraras: iletisim becerisi” onlarin gelecekteki
yasaminda olduk¢a 6nemli bir boyut kazanmaktadir. Ulusal egitim programimiz MEB TDE
miifredatinda lise Ogrencileri igin belirlenen temel amaglar bolimiinde gegen “Liseyi
tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklari yetkinlikleri gelistirmek
suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina doniistiirmiis, tiretken ve aktif
vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan,
“Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi”nde ve ayrica disiplinlere 6zgu alanlarda ifadesini bulan
temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmas, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege,
yiiksekogretime ve hayata hazir bireyler olmalarim1 saglamak™ bdéliimiinde vurgulanan
“milll ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina doniistiirmis” ifadesi, ulusal
programlarin dogal bakis agisin1 ortaya koymaktadir. Buna karsin UBDP programi, yine
dogasi geregi: “Uluslararas1 Bakalorya, kiiltiirler aras1 anlayis, ve saygi ile daha iyi ve daha
huzurlu bir diinya olusturulmasina yardimci olacak arastiran-sorgulayan, bilgili ve duyarl

geng, insanlar” tanimiyla benzer yasta kazandirilmasi beklenen davraniglarda “kiiltiirler

61



arasi anlayis” kavramina vurgu yapmakta ve gencleri kiiresel diinyadaki ortak yasama bu

noktadan hareketle hazirlamaktadir.

Bu arastirmanin Orneklemini olusturan bes okulun her iki programi birden
uyguluyor ve gereklerini yerine getiriyor olmasi, UBDP Dil A Edebiyat dersi
Ogretmenlerinin tizerine farkli bir misyon yiiklemektedir. Programlari yiiriiten 6gretmenler,
Ogrencilerini bir yandan oncelikli olarak kendi kiiltiirel degerlerinin farkinda ve onlari
Oziimsemis bireyler olarak yetistirirken, diger yandan onlar “kiiltiirlerarast iletisim
becerisi” ve “kiiltiirlerararast farkindalik algisi” ile donatarak hayata hazirlamak
durumundadir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore Ogretmenler bu misyonun
farkindadir ve ona uygun dersler planlamaktadir. UBDP uygulayan okullardaki Dil A
Edebiyat dersi 6gretmenleri yetistikleri, egitim aldiklar1 ve hali hazirda sosyal yasamlarini
stirdiirdiikleri ulusal kiiltlirin bir pargasi olarak bu konuda 6zel bir egitim-seminer-ders vb.
almadiklar1 halde c¢okkiiltiirli egitim baglaminda kiiltiirel agidan kendilerini yeterli
gormektedirler. Yine ayn1 sekilde 6gretmenlerin, farkli misyon ve vizyonlarla egitim veren
okullarda ¢aligtiklar1 halde benzer 6gretim tekniklerinden yararlanarak ve Dil A Edebiyat
dersinin temelini olusturan kitap listesinin sagladig1 esnekligi kullanarak; 6grencilerini bir
yandan gelistirdikleri kimlik bilinci ile “i¢inde yasadigi toplumun yerel ve ulusal
degerlerinin farkinda”, diger yandan kazandiklar kiiltiirel iletisim becerisi ve kiiltiirlerarasi
farkindalik algis1 ile “disinda kalan toplumlarin kiiltiirel degerlerine duyarli” bir bicimde
yetistirmektedir. Bu da Ogrencilerin daha biitiinsel ve ¢ok yonli gelisimine katki
saglamaktadir. Bu noktada kitap se¢ciminde kurumsal misyon ve vizyonlari nedeniyle
siirlandiklarini  diisiinen 6gretmenlerin, sinifta ders islerken kendilerini daha &zgiir
hissettiklerini belirtmeleri, okullardaki IB koordinatorleri ve boliim baskanlarinin gorev

tanimlarinin / liderlik modellerinin 6nemini gosteren bir veri olarak dikkati ¢ekmektedir.

Arastirmada iizerinde ¢alisilan ve UBDP uygulayan okullarda 6grenim goren 11.
smif 6grencilerinden, Dil A Edebiyat derslerinde en temel anlamiyla edebiyati “dille
iretilen bir sanat dali” olarak tanimalari, karsilastiklar1 edebi metinler lizerinde sorgulayici
degerlendirmeler yapmalar1 ve kiiresel sorunlara farkli ¢6ziim Onerileri getirmeleri

beklenmektedir. Program kapsaminda c¢oklukla Ogrenci merkezli ilerleyen derslerde
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Ogrencilere kazandirilan alimlama, estetik ve etkilesim gibi temel becerilere insan
temelinde ve insanin bagka insanlarla kurdugu iliskiler baglaminda yaklasilmaktadir.
UBDP Dil A Edebiyat dersi alan 6grencilerin, gelistirdikleri sosyal, estetik ve kiiltiirel
okuryazarlik becerisi ile dil iletisim becerilerini giiclendirmeleri, iiniversite ve is

yasamlarinda bu becerileri kullanmalar1 beklenmektedir.

Aragtirma sonunda, 6grencilerin farklh kiiltiirlerden bireylerle iletisim konusunda
kendilerine giivenlerinin yiiksek olmadig1 fakat farkli kiiltiirlerden bireylerle iletisim
kurmaktan hoslandiklari, etkilesim sirasinda sorumluluklarinin farkinda olduklari,
kiiltiirleraras1 farklara saygi duyduklar1 ve dikkatli davrandiklar1 goriilmiistiir. Buradan
yola ¢ikarak orta 6grenim yillarinda, edebi yapitlardaki olaylari yorumlarken kazandiklari
kiiltiirleraras1 farkindalik algisi ile yetisen iletisim becerisi gelismis Ogrencilerin, daha
sonraki yillarda egitim, is ve Ozel yasamlarinda farkli insanlarla daha rahat iletisim
kurabileceklerini, tanik olduklari yerel ve evrensel gelismelere daha derinlikli yorumlar

getirebileceklerini ongérmek miimkiindiir.

Aragtirma boyunca alan yazininda bu konuda yapilan caligmalarda, Ogretim
programlarinin  igeriginde, arastirma kapsaminda c¢alisilan okullarin  misyon ve
vizyonlarinda, kullanilan ulusal/uluslararasi 6lgeklerde, Ogretmenlerle yapilan bire bir
goriismelerde “kiiltiirleraras: iletisim becerisi” ve “kiiltiirlerararas: farkindalik algisi”’nin
UBDP Dil A Edebiyat dersi igerik, uygulama ve ¢iktilarina yansidigi agik¢a goriilmiistiir.
Arastirmaya konu olan egitim paydaslarinin algisinda “birey, toplum, insanlik, kiiltiir,
kiiltiirel miras, kiiltiirleraras1 anlayis ve saygi, diinya vatandasi, kiiresel bakis agisi,
benzerliklere ve farkliliklara karsi saygi” gibi ortak kavramlarin oturmus oldugunu

sOylemek ve UBDP Dil A Edebiyat dersinin buna katkisini1 gérmek miimkiindiir.

4.3. Oneriler

Dil A Edebiyat dersinin kiiltiirleraras1 farkindalik baglaminda incelendigi bu

arastirmaya UBDP uygulayan bes 6zel okul, bu okullarda gorev yapan 39 Dil A Edebiyat
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Edebiyat 6gretmeni ve bu dersi alan 152 11. smf 6grencisi katilmistir. Konu ile ilgili

ileride yapilacak caligsmalar asagidaki oneriler dogrultusunda sekillendirilebilir:

e UBDP uygulayan devlet okullar1 ve 6zel okullar ayni arastirmada 6rnekleme dahil
edilip Dil A Edebiyat derslerinde kiiltiirleraras1 farkindalik karsilagtirmali bir
sekilde incelenebilir.

e UBDP uygulayan okullarda ve UBDP uygulamayan okullarda edebiyat dersleri
kiiltiirleraras1 farkindalik baglaminda incelenebilir.

e UBDP uygulayan okullarda Dil A Edebiyat dersi alan 11. ve 12. smf
ogrencilerinin kiiltiirlerarasi farkindalik seviyeleri incelenebilir.

e UBDP uygulayan okullarda Dil A Edebiyat dersi alan 11. ve 12. smf
ogrencilerinin TOK derslerindeki basarisi ile kiiltiirleraras: farkindalik seviyeleri
arasindaki iliski incelenebilir.

e UBDP uygulayan okullarda Dil A Edebiyat dersi alan 11. ve 12. smf
ogrencilerinin Yabanci Dil derslerindeki basaris1 ile kiiltlirleraras1 farkindalik
seviyeleri arasindaki iliski incelenebilir.

e UBDP uygulayan okullardan mezun olan 6grencilerin tiniversite yasamlarinda 11.
ve 12. siniflarda Dil A Edebiyat dersi kapsaminda elde ettikleri kiiltiirlerarasi
farkindalik algisinin etkisi incelenebilir.

e Dil A Edebiyat dersi uygulamalarinmn kiiltiirlerarasi farkindaliga etkisini belirlemek
amaciyla deneysel yonteme dayanan arastirmalar yapilabilir.

e Dil A Edebiyat dersi veren Ogretmenlerin ders kapsaminda kiiltiirlerarasi
farkindalik gelistirmek i¢in uyguladig1 yontemler daha ayrintili incelenebilir.

e Dil A Edebiyat dersinde kullanilan yontemlere etki eden kosullar ve IB liderlerinin

bu konudaki etkisi lizerine bir aragtirma yapilabilir.
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EK-B Onam Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu cahismalBDP Programmda Kiilttirler Arasi Farkindalik baghklr bir aragtirma galigmasi olup
Okullar Arasi Kargifagtirma yapma amacini tagimakiadir. Galisma, arastirmaci ismi tarafindan
yuritilmekte ve sonuglan lle IBDP Programi Dil A dersinin Kiiltiirlerarast Farkindalik Etkisi
ortaya konacaktir.

Bu ¢alismaya katihminz génilliilik esasina dayanmaktadir.

Caligmanin amac: dogrultusunda, gesitli anketleryapilarak sizdenveriler toplanacaktir.
Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga grkaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtirmada katilimcilanin isimleri gizli tutulacaktir,

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amaa diginda ya da bir baska arastirmada kullaniimayacak -
ve gerekmesi halinde, sizin (yazili} izniniz olmadan bagkalanyla paylasiimayacaktir.
istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler aragtirma bitiminde arsivienecek veya Imha edilecektir.

Veri toplama sirecinde/siireclerinde size rahatsizik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz calismadan istedigiiniz zamanda aynilabileceksiniz.
Calismadan aynimaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan gikanlacak ve
imha edlilecektir.

GEn0lY katihm formunu okumak ve degerlendirmek dizere ayirdifiniz zaman igin tegekkiir
ederim.

Aragtirmacs Ads : Neslihan Candan
Adres:76.50k. No: 28/2 Goztepe /lzmir
is Tel : 02323550464

Cep Tel 105325059414
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EK-C Ebeveyn Onam Formu

EBEVEYN ONAM FORMU

Aragtrmaya katihm tamamen génallilik esasma dayamir. Form ve Slgeklerimiz elden
verilecektir, Aragtirmamiz esnasinda ¢ocufunuzun kimlifinizi agilia cikarmcak highir bilgi
istenmeyecektir. Aragtirmaya katilmas: igin sizden herhangi bir ficret talep edilmeyecek ve
aragtirmaci tarafindan da size herhangi bir Qlcret ddenmeyecektir. Cevaplar tamamen gizli
tutulacak ve sadece aragirmacilar tarafindan deperlendirilmeye alinacsktr. Cocugunuzun
cevaplayacafn sorulann onun psikolojik geligimine olumsuz etkisi olmayacagindan emin
olubilirsiniz. Sizlerin de kimlik bilgileri gizli olacask olup, kodlamalar ile formu
doldurabilirsiniz.

Aragtirma ile ilgili bir sorunuz olursa veya herhangi bir nedenden dolayr bizimle
iletigim kurma ihtiyacmz dofiarsa asafidaki e-posta adresini veya telefon numarasim
kullanarak bize yoneltebilirsiniz,

Saygilanmizla,
e-posta: ncandan@aci k. 12.4r telefon :5325059414

Liitfen bu aragtrmaya katilmak konusundaki tercibinizi agafidaki segeneklerden size
en uygun gelenin altina imzaniz atarak belirtiniz,

A) Bu araghmmaya tamamen gonilllii olarak katihyorum ve gocugumun da katilimel
olmasina izin veriyorum. Cahgmay) istedigim zaman yanda kesip birakabileceiimi
biliyorum ve verdigim bilgilerin bilimse] amagh olarak kullansimasi kabul
ediyorum.

Veli Kod;
El K1

B) Bu galigmaya katilmayi kabul etmiyvorum ve ¢ocugumun da katilimer olmasina izin
vermiyorum.

Veli Kod;

El K1
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EK-C Olcek izin Yazisi

FW: Request for using the IS scale

From: Guo-Ming Chen <gmchen@uri.edu>
Date: 6 March 2020 Friday 18:03

To: Neslihan CANDAN <ncandan@aci.k12.tr>
Subject: Re: Request for using the IS scale

Dear Meslihan, thanks for the request. Yes, you have our permission to use the IS Scale for non-profit research purposes.
Best.
guo-ming
On Wed, Mar 4, 2020 at 9:53 AM Neslihan CANDAN <ncandan@aci.k12.tr> wrote:
Dear Mr. Chen,
I'm a student who is studying Educational Management and Supervision Master’s Programme with International Baccalaureate Advanced

Certificate in Leadership Research under the Institute of Social Sciences of Maltepe University, Istanbul, Turkey.

This year I'm working on my master’s thesis : “ INTERCULTURAL AWARENESS IN IBDP SCHOOLS IN TURKEY : A CROSS- SCHOOL COMPARISON"
with my supervisor Dr. Jale ONUR.

| would like your permission to use the 1S scale for non-profit research purposes.

Kind regards,

Neslihan CANDAN
Tirkge Bolim Baskani / Turkish Dept. Head
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EK-D Cokkiiltiirlii Egitim Kiiltiirel Yeterlik Olcegi (CEKYO)

COKKULTURLU EGiTiM KULTUREL YETERLIK OLCEGI

Kiltarel yeterlik, farkli kiltlirlerden insanlari anlama, duyarlilikla etkili iletisim ve etkilesimde
bulunma yetenegi demektir. Cokkiltirli egitimde;

o farkli etnik, kiiltlr ve inang gruplarin tarihi, kiltiri ve degerlerinin farkinda olma,

e kilturler arasi etkilesimler ve deneyimleri kavrama,

e farkli etnik, kiltdr ve inang gruplart ile ilgili kendi 6nyargilarinin ve tarafliliklarinin farkinda
olma ve bunlari degistirmeye yonelik olumlu tutuma sahip olma,

o etkili bir sekilde, cokkiltiirli 6gretimi planlama ve uygulama becerisine sahip olma, olmak
Uzere 6gretmenlerin sahip olmasi gereken dort farkli yeterlik vardir (Niggle ve Stage,
1990).

Bu Olcekte asagidaki onermelerde "farkh 6grenci", etnik koken, kiltir, dil, din, inang, cinsiyet,
sosyo-ekonomik diizey vb. 6zellikler bakimindan diger 6grencilerden farkli olmayi ifade

etmektedir.

Asagidaki ifadeleri okuyarak, size uygunluk derecesine gore her ifadenin karsisinda bulunan
seceneklerden yalnizca birinin igine X@koyarak ictenlikle cevaplayiniz.

Tesekkirler Neslihan Candan

Kesinlikle
katilmiyorum
Katilmiyorum
Kismen
katilyorum
Katiliyorum
Tamamen
katilyorum

1. Cokkulttrlt bir sinif icin uygun 68retim
materyalleri gelistirebilirim.

2. Farkli 6grenciler, farkh diistinme, davranma ve
konusma sekline sahip degildir.

3. Farkli 6grencilerimin aileleriyle yakin iliski
kurabilirim.

4. Farkh 6grencilerin kaltird ile okul kiltari
arasinda fark yoktur.

5. Farkli gruplar hakkindaki olumsuz séylemleri
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ortadan kaldirabilecek 6gretim yontemleri
gelistirebilirim.

6. Farkl 6grencilerimin ne demek istedigini
tavirlarindan anlayabilirim.

7. Farkh 6grencilere uygun 6gretim konusunda
meslektaslarimla strekli goris alis verisinde
bulunabilirim.

8. Farkh 6grencilere de esit davranirim.

9. Farkh 6grencilere zarar verebilecek okul
uygulamalarina miidahale edebilirim.

10. Farkli 6grencilerin 6zglvenini artiracak
etkinlikler diizenleyebilirim.

11. Farkh ogrencilerle ilgili duygu ve disiincelerimi
strekli gozden gegirebilirim.

12. Grup galismalarina farkli gruplardan 6grencileri
katarak gruplar olusturabilirim.

13. Irkgi inang, tutum ve duygularimi farklh etnik
kdkenden kisilere yansitmam.

14. Farkl 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak igin
cesitli 6gretim yontemlerini uyarlayabilirim.

15. Kulttrel olarak farkh 6grenciler farkli sekilde
ogrenmez.

16. Okullar farkli 6grencilere esit 6grenme firsati
sunmahdir.

17. Ogrencilerimin dini/manevi inanglarina saygi
goOsteririm.

18. Ogrencilerin farkh dzellikleri, onlarin 6grenme-
ogretme slreclerini etkilemez.

19. Ogrencilerimin kendi ényargilari ve
tarafhiliklarini incelemelerine yardimci olabilirim.

20. Ogrencilerimin kendilerinden farkli etnik ve
kiltlrel gruplarin bakis acisini anlamalarina
yardimci olabilirim.

21. Ogrencilerin davranislarinda etnik kékenleri
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etkili degildir.

22. Ogretimi farkli 6grencilerin kisisel ve kiltirel
bilgilerini temele alarak planlayabilirim.

23. Sinifimda farkh gruplara saygi duymayi
saglayacak etkinlikler diizenleyebilirim

24. Sinifimda farkhligi gbzoniine alan, gesitliligi
destekleyici davranislar sergilerim.

25. Yeni bir bilgiyi sunarken, farkli gruplardan
ogrencilerin kilturel gegmisini dikkate alabilirim.

26. Ogretim materyallerindeki dnyargili ve tarafli
icerikleri analiz edebilirim.

27. Egitimde esitligi saglamak igin, 6gretim
materyallerinde degisiklik yapilmasi gerekir.

28. Ogrencilerimin tarihi ve giincel olaylari degisik
bakis acilariyla gormelerine yardimci olabilirim.
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EK-E Kiiltiirlerarasi fletisim Duyarhhk Diizeyi Olcegi ( KIDD)

KULTURLERARASI iLETiSiM DUYARLILIK DUZEYi ANKETi ( KiDD)

Degerli 6grenciler,

Asagidaki ifadeleri okuyarak, size uygunluk derecesine gore her ifadenin karsisinda bulunan
seceneklerden yalnizca birinin icine XBkoyarak ictenlikle cevaplayiniz.

Tesekkdrler Neslihan Candan
€ g €

= €

L5 S € > L S

x = = N S | X5

c El E 2 z |2

SR| ® 5 5 |38

Y 4 4 4 Y

1. Farkli kiiltirlerden insanlarla etkilesim kurarken
oldukga dikkatliyimdir.

2. Farkli kailtirlerden insanlarla etkilesim kurdugumda
miimkin oldugunca ¢ok bilgi elde etmeye ¢alisirim.

3. Kiilturel olarak farklh olan muhatabima onu anlayip
anlamadigimi sozli ya da s6zslz isaret ederim.

4. Farkh kalttrlerden insanlarin davranis bicimlerine
saygiliyimdir.

5. Kiltirel olarak farklh olan muhatabimla benim
aramdaki farkhliklara karsi hosnutluk hissederim.

6. Etkilesimimiz boyunca kiltlrel olarak farkl olan
muhataplarima sik stk olumlu yanitlar veririm.

7. Farkh kultlrlerden insanlara karsi acik fikirliyimdir.

8. Diger kiiltlirlerden insanlarla etkilesim kurdugumda
her zaman i¢in ne soyleyecegimi bilirim.

9. Farkh kultlrlerden insanlarla etkilesim kurarken
kendimden emin olurum.
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10. Farkh kalturlerden insanlarla etkilesim kurdugumda
istedigim kadar sosyal olabilirim.

11. Farkh kaltirlerden insanlarla etkilesim kurarken
kendimi glivende hissederim.

12. Farkh kalturlerden insanlarin degerlerine saygi
duyarim.

13. Farkh kiltlrlerden insanlarla etkilesim kurmaktan
hoslanirim.

14. Farkh kaltirlerden insanlarla birlikte olmayi
sevmem.

15. Kendi kiltirimn diger kaltirlerden daha iyi
oldugunu distntrim.

16. Diger kulturlerden olan insanlarin dar gorusla
oldugunu distntrim.

17. Farkh kaltirlerden insanlarla birlikteyken sik sik
cesaretim kirilir.

18. Farkh kiltirlerden insanlarla etkilesim kurmanin ise
yaramaz oldugunu hissediyorum.

19. Kiltirel olarak farkli insanlarla ilgilenmek zorunda
kalacagim durumlardan kaginirim.
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