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OZET

10. SINIF TURK DILi VE EDEBIYATI DERSINDE BAS HARFLER YONTEMI
KULLANIMININ OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARISINA ETKISi

Safak Ayan
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Yonetimi ve Denetimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Vildan Katmer Bayrakl
Maltepe Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, 2023

Bu arastirmanin amaci ortadgretim 10. sinif Tiirk Dili ve Edebiyati1 (TDE) dersinde Bag
Harfler Yonteminin (Akrostis/Akronyum) uygulanmasinin &grencilerin  akademik
basarist iizerindeki etkililigini incelemektir. Arastirmada karma yontem desenlerinden
Agciklayic1 Desen kullanilmigtir. Arastirmanin nicel kisminda deney ve kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmis; nitel kisminda ise katilimcilarindan bazilarinin siirece
yonelik goriigleri alinmigtir. Arastirmanin katilimeilarint 2022-2023 egitim 6gretim yil
birinci doneminde Istanbul ili Sultanbeyli ilgesinde bulunan bir devlet lisesinin 10.
siifina devam eden 80 Ggrenci olusturmaktadir. Katilimeilardan 40 6grenci deney

grubunu olustururken 40 6grenci ise kontrol grubunu olusturmustur.

Arastirmanin nicel verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testleri ile nitel verileri
ise arastirmaci tarafindan uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan goériigme formu
yardimiyla elde edilmistir. Arastirmanin  katilimcilarinin - belirlenmesinde kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemi kullanilmistir. Bu yontem belirlenirken ulagim,
idarecilerin arastirmaya izin vermesi ve 0gretmenlerin arastirmaya karsi tutumlar1 goz
Oniine alinmigtir. Arastirma siirecinde Bas Harfler Yontemiyle ders isleyecek 10. sinif
TDE 6gretmeni goniilliiliik esasina dayanarak belirlenmistir. Arastirmanin nicel verileri
SPSS 26.0 paket programi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kendi
aralarindaki yapilan analizlerde bagimli t-testi, gruplar arasi yapilan analizlerde ise
bagimsiz t-testi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen nitel veriler ise igerik analizi

yontemi ile ¢oziimlenip yorumlanmustir.



Aragtirma sonucunda Bag Harfler Yonteminin 10. sinif Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde
Ogrencilerin akademik basarisina olumlu yonde etki yaptig1 sonucuna varilmistir. Ayrica
caligmaya katilan 6grencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin Bas Harfler Yontemini
faydali ve eglenceli bulduklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin ders islenisinde Bas

Harfler Yontemini de dikkate alarak planlamalar yapmalar1 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Bellek Destekleyici Stratejiler, Bas Harfler Yontemi, Akrostis,
Akronyum, Tiirk Dili ve Edebiyati
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ABSTRACT

THE EFFECT OF USING THE EMBEDDED LETTER STRATEGIES IN 10TH
GRADE TURKISH LANGUAGE AND LITERATURE COURSE ON
STUDENTS' ACADEMIC ACHIEVEMENT

Safak Ayan
Master’s Thesis
Department of Education Sciences
Education Administration And Supervision Program
Thesis Advisor: Dr. Vildan Katmer Bayrakli
Maltepe University Graduate School, 2023

The aim of this research is to examine the effectiveness of the implementation of the
Acrostics Mnemonic Method (Acrostic/Acronym) in the 10th grade Turkish Language
and Literature (TLL) course on students' academic achievement in secondary education.
In the research, Explanatory Design, one of the mixed method designs, was used. In the
quantitative part of the study, the experimental and control group quasi-experimental
design was used; in the qualitative part, some of the participants' opinions on the process
were taken. The participants of the study were 80 students in the 10th grade of a state
high school located in Sultanbeyli district, Istanbul, during the first semester of the 2022-
2023 academic year. 40 students formed the experimental group while the other 40
students formed the control group.

The quantitative data of the research were obtained with the help of the achievement tests
prepared by the researcher and the qualitative data were obtained with the help of the
interview form prepared by the researcher according to the expert opinions. The
convenience sampling method was used in the determination of the participants of the
study. While determining this method, transportation, administrators' permission to
research, and teachers' attitudes toward research were considered. During the research
process, the 10th grade TLL teachers, who used Acrostics Mnemonic Method, were
determined on a voluntary basis. The quantitative data of the research were analyzed with
SPSS 26.0 software package. The dependent t-test was applied in the analysis made

between the experimental and control groups, and the independent t-test was used in the
vii



analysis made between the groups. The qualitative data obtained from the research were

analyzed and interpreted using content analysis methods.

As a result of the research, it was concluded that the Acrostics Mnemonic Method had a
positive effect on the academic success of the students in the 10th grade Turkish
Language and Literature course. Also, during the interviews with the students
participating in the study, it was determined that the students found the Acrostics
Mnemonic Method useful and entertaining. It is recommended that teachers make plans
in the course of course by taking into account the Embedded Letter Strategies.

Keywords: Memory Supporting Strategies, Embedded Letter Strategies, Acrostics

Mnemonic Method, Acrostic, Acronyms, Turkish Language and Literature.
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1. GiRiS
1.1 Problem

Gegmisten glinlimiize egitimin tanimi hususunda ¢ok farkli goriisler ortaya konulmustur.
Ozellikle islevi, amac1 ve gorevleri s6z konusu oldugunda bu farklilasma oldukea dikkat
cekicidir. Platon (MO 340) Devlet adl1 eserinde egitimi; bireyin varolusundan itibaren
kazanmig oldugu yeteneklerini dogruluga, iyilige ve estetige dogru aktarma sanati olarak
tanimlamaktadir. Platon’a gore birey mevcudiyetini yetenegi dogrultusunda
miikemmellige adamalidir. Rousseau ise bireyin dogasina verdigi 6nemi hatirlatip
egitimin ana kaynaginin kisinin kendi i¢ dogasini saklayip, benimseyip onu daha iyi
noktaya tasima cabasi olarak tanimlamaktadir (Rousseau, 1750; akt: Bilgin, 2022).
Zaman gectikce diisiinceler degismis ve egitime gosterilen bakis acilari ve egitim tarzlari
farklilik gostermistir. Rather’a (2010) gore geleneksel egitim tarzinda egitim, hayata
hazirlik olarak goriilmiis ve hayatin vazgecilmez gerekliligi olarak nitelendirilmistir.
Cagdas distintirler ise egitimi hayatin ta kendisi olarak gérmiisler ve egitimi sadece
hayata hazirlik olarak diisiinmenin yanlis olacagini dile getirmislerdir. Tiirkiye’de ise;
Simgek (2021) egitimi, toplumsal hedefler dogrultusunda ve kendi gizil gii¢lerine dayali
olarak bireylerin davranis Oriintiilerini degistirme yoluyla onlarin gelisimlerine katkida
bulunma siireci olarak tanimlamaktadir. Ayrica Ertiirk (1972) de egitimin kiltiir
tizerindeki etkisine vurgu yaparak egitimin gorevlerinden birinin var oldugu toplumun
kiiltiirtinti ileriye aktarip o toplumun stirekliligi hususunda ¢aba sarf etmek oldugunu dile

getirmistir.

Ogretim ise egitim ile gok karistirilmaktadir. Giinliik hayatta bu iki kelime birbiri yerine
cok kullanilmaktadir. Demirel’e (2020) gore anlam itibariyla birbirinden farkli olan bu
kelimelerden Ogretim, egitimin sisteme dayali olan yOniinii simgeler. Yine Demirel,
egitimin bir slire¢ oldugunu vurgulayarak 6gretimin bu siirecin bir pargasi oldugunu
belirtmistir. Senemoglu (2003) bu siirecin iizerinde titizlikle durulmasi gerektigini,
ogrencilerin bu siirecte farklilik gosterebilecegini, farkli 6grenme yontemlerine ilgi
duyabileceklerini ve bu farkliliklar dogrultusunda hareket edilmesi gerektigini ifade

etmistir. Ogrencilerin 6grenme sirasinda zorluk cekebileceklerine deginen Bilgin (2022),
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Ogrencilerin 0grenme faaliyetini daha verimli gegirebilmeleri i¢in kendilerinin bazi
yontem ve teknikleri kullandiklarini ve buna 6grenme stratejisi ad1 verildigini aktarmistir.
Egitim hayatin tiim silireglerinde var oldugundan bu stratejiler tiim disiplinlerde oldugu
gibi dil egitiminde de kendini gostermektedir. Oguz’a (2011) gore dil, kisilerin
diisiincelerini onlarin duygu hallerini ve hayallerini baska insanlara aktarabilmek icin
basvurduklar1 temel bir olusumdur. Bireyin bir dili 6grenmek, o dili anlamak ve sevmek
icin o dilin edebiyatina da hakim olmasi sarttir. Temel egitimde basit diizeyde dil egitimi
gormekte olan Ogrenciler edebiyat egitimini ortadgretim kademesinde almaktadirlar.
Tirk Dili ve Edebiyati (TDE) dersinde yogun olarak gosterilen edebiyat egitiminde
ogrenciler, yerli ve yabanci tiim edebi donemleri, bu donemlerdeki edebi sahsiyetleri ve
bu sanatgilarin eserlerini derinlemesine goriirler. Demir’e (2020) gore Ogrencilerin
edebiyat egitimi sayesinde ister Ggretici ister sanatsal fark etmeksizin tiim metinleri
yorumlamas1 ve incelemesi istenir. Ogrencilerin 6zgiin eser verebilmelerini amaglayan
bu ders, ayn1 zamanda &grencilerin derinsel diisiinmelerini ve kendilerini giizel ifade

edebilmelerini saglamay1 da amaglar.

Ister TDE egitimi olsun ister bagka bir ders ya da davranis egitimi olsun bireyin egitiminin
yapt tast bilgidir. Gegmisten bugiine insanoglu 6grenme icgiidiisiiyle bilginin pesinden
kosmustur. Yildiz’a (2013) gore hayatta karsilastig1 her olaydan ister istemez bir seyler
Ogrenen insan, bilgiyi hafizasinda tutar. Bu bilgiyi hafizada tutma ve sonra ihtiyag halinde
tekrar kullanmak amaciyla ¢agirma eylemi kisiden kisiye gore farklilik gostermektedir.
Insan kendini tanir ve hangi zeka tiiriine sahip oldugunun bilincine varip bu dogrultuda
hareket ederse daha verimli bir 6§renme yasantisina sahip olabilir. Cevik (2019) ise
insanin giinliik yasantisinda gorece onemli gordiigii bilgiyi anlamlandirmak istedigini,
kisinin yasamu siiresince 0grendigi bilginin kalic1 hale gelmesi ve hayatinda aktif bir
sekilde kullanabilmesinin; o bilginin yasamla bagdastirilmasi, kodlanip kalic1 hafizaya
islenmesi ve istenildiginde bilginin cagirilip geri getirilmesi ile dogru orantili oldugunu

vurgulamastir.

Okullarda 6gretim siirecinde bir¢ok sorunla bas basa kalinmaktadir. Simsek (2000) bu
problemlerin birinin de Ogrencilerin 6grendigi bilgilerin kalicilik siiresinin azlig1
oldugunu dile getirmistir. Ona gore Ogrenciler genellikle sinava kisa bir siire kala

hazirlanmakta, sinav giidiisiiyle ezber yapmakta ve sinav sonrasinda da bu bilgilerin
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hatirlanmasinda zorluk ¢ekmektedirler. Bu yonden sadece sinav odakli kullanilip edinilen
bilgi bireyin hayatinda 6nemli Gl¢lide etki yaratmamaktadir. Egitim biitiin milletlerin
ortak sorunudur. Bu sebeple bilimsel gelismeler dogrultusunda bir¢ok iilke egitim
sistemlerini glincellemekte ve degistirmektedir. Bu giincellemelerden egitim tarzlar1 da
dogal olarak dogrudan etkilenmektedir. Yildiz (2013) egitimdeki bu degisimleri
degerlendirmeyi kolaylastirmak amaciyla eski sistem ve yeni sistem olarak
adlandirmanin genel kabul gordiigiinii, eski sisteme geleneksel, yeni siteme ise ¢cagdas
egitim sistemi isimlerinin kullaniminin yaygin oldugunu belirtmistir. Aydin’a (2010)
gore geleneksel egitim sistemi uygulanan O&grencilere bakildiginda 6grencilerin
matematik ve dil bilgisi alanlarina hakim olduklar1 dikkatten kagmaz. Fakat 6grencilerin
kendi 6z benliklerindeki farkindalik diizeylerinin diistikliigii ve kendilerini ifade etmedeki
yetersizligi hissedilir derecede fazladir. Kendi yeteneklerinin farkina varamamis ve
kendini bu yonde gelistirememis olduklart gozlemlenmektedir. Geleneksel egitim sistemi
uygulanan 6grenciler bilgiyi depolamadan ileriye gidememekte ve bilgiyi islevsel olarak

kullanamamaktadirlar.

Buzan (1995) 19. yiizyilda Tiirk egitim sisteminde ezberci yaklasimin yogun oldugunu,
Ogrenciye bilginin direk verilip 6grencinin benimsemesi saglanmadiginda 6grencinin sol
beyninin gelistigini fakat sag beyninin ise aktif calismadigindan soniiklestiginin
goriildiigiini ifade etmistir. Kiroglu’na (2010) gore bu sistem 6grencilerin hayal gii¢lerini
daraltip sanatsal yonlerini kisirlagtirarak yaraticiliklarina negatif yonde etki
gostermektedir. Neticesinde dil ve mantik alaninda giiclii ancak var olan kesfedilmemis
yeteneklerinden yoksun bireyler ortaya c¢ikmaktadir. 21. ylizyilda ise yaklasim
bakimindan egitim sistemi ¢ok ¢esitlilik gostermektedir. Bu sistemin ana amaci sadece
sol beyni calistirmaktan ziyade hem sol beynin fonksiyonlarini hem de sag beynin
fonksiyonlarmi aktif hale getirmektir (Yildiz, 2013). Dagistan’a (2015) gore bu
dogrultuda bazi stratejiler gelistirilmektedir. Bunlardan biri bellek destekleyici
stratejilerdir (BDS). Bu yontem giintimiizde egitim sisteminde siklikla yer almaktadir.
Yontem ismini Yunan mitolojisinden almigtir. Mne-mosyne ismindeki hafiza
tanricasindan hareketle mnemonic ismi verilen bu yodntem, gilinlimiizde egitim

sistemlerinde aktif olarak kullanilmaktadir.



Kisi, bilgi ile karsilastiginda ilk olarak bilgiyi kisa siireli hafizada tutar. Sonra bilgi islenip
anlamli hale getirilir ve uzun siireli hafizaya aktarilir. BDS’ler iste tam bu anda devreye
girer. Bilginin 6grenilirken anlamlandirilmasini ve 6ziimsenmesini saglayan bu stratejiler
sayesinde istenildiginde geri cagirilan bilgi, kisinin hemen aklina gelir (Senemoglu,
2012). Cevik (2019) BDS’lerin ana amacinin istenildiginde geri ¢agirilacak bilginin daha
kolay animsanacak sekilde 6gretilmesi oldugunu ifade etmistir. Mastropieri ve Scruggs
(1998) BDS’leri bir yol haritasina benzetmislerdir. Onlara gére bilginin uzun stireli
hafizaya islenirken baglanti kurabilecegi bir pusulaya ihtiyaci vardir. Zihinde bu gorevi

BDS’ler iistlenir. Bu sayede 6ziimsenen bilgi daha uzun siire unutulmaz.

BDS’lerin birgok ¢esidi vardir. Bunlardan bir tanesi de Bas Harfler Yontemidir. Bu
yontem akrostis ve akronyum olmak iizere ikiye ayrilir (Senemoglu, 2007). TDK (2022)
akrostisi misralarin bas harflerinin sirali bir sekilde okundugunda manali bir sozciik
tiretecek sekilde olusturulup yazilmasi olarak tanimlamistir. Kiroglu'na (2010) gore
hatirlanilmasi gereken bilgi birka¢ kelimeden olusuyorsa kelimelerin ilk harflerinden
manal1 baska bir kelime uydurulup o kelime {izerinden bilgi daha kalic1 hale getirilebilir.
Bir bilginin hatirlanmasinda o bilginin kelimelerinin bas harfleriyle alakali bir climle ya
da kelime uydurulabiliyorsa akrostis stratejisi bilginin kolay hatirlanabilmesi amaciyla
kullanilabilir. Senemoglu (2007) bir 6grencinin Kromozom, DNA, Gen ve Niikleotit
kelimelerinin siralamasini 6grenmek i¢in KeDIGeNi ciimlesini kullanabilecegini dile
getirmistir. Bu 6rnekte kromozom, K harfi ile kodlanmistir. Siras1 ile DNA, Gen ve
Niikleotit ise D,G,N harfleriyle kodlanmistir. Akronyumda ise hatirlanmak istenen bilgi
i¢in bir kelime olusturulur ve bu kelime ile 6grenilmesi istenilen kelime arasinda bir bag
kurulabilmektedir (Giindiiz, 2015). Akrostiste genellikle manali bir climle ya da kelime
kurulurken akronyumda ise 6grenilmek istenen bilgi, kavram ya da kelimenin ilk harfleri
ile hatirlamaya yardimei olacak bir kelime iiretilir. Uretilen kelimenin manali olmasindan
ziyade hatirlatmaya yardimei olmast onemlidir. Yildiz (2013) Cografya dersinde Ege
bolgesinin tarim iiriinleri olan zeytin, {iziim, hashas, tiitiin ve incirin dgretiminde ZUHTI

akronyumunun kullanilabilecegini ifade etmistir.

Tiirkiye'de TDE dersi ortadgretimde baslar. Ogrenciler tarafindan smav sistemindeki rolii
sebebiyle iiniversiteye ge¢mek igin bir arag olarak goriilmektedir. OSYM nin hazirladig

sinav sistemine gore YKS’ye girecek olan Ogrenciler bu simavlara yonelik hazirlik
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yapmaktadirlar. Cakan’a (2019) gdore bu durum 6grencilerin dersin asil amacina vakif
olamamalarina sebebiyet verebilmektedir. Ders islenisinde kullanilan farkli yontemler
Ogrencilerin derse ilgisini ve dolayisiyla ders basarisimi etkileyebilir. Ortadgretimdeki
herhangi bir sinif seviyesinde TDE dersi egitiminde 6gretmenler; konu, igerik ve dersin
degerlendirilmesi hususunda yeterli kaynak ve tavsiye sahibiyken bu konularin
islenigsinde kullanilacak yontem ve stratejiler hususunda ¢esitli problemler
yasayabilmektedirler. Ogretmenler ydntem ve strateji bulmada ve hangi yontemin ve
stratejinin daha verimli oldugu konusunda kararsiz ve bilgisiz kalabilmektedirler. TDE
dersinde 6grencilerin bilgilerinin kalict hale gelmesi ve akademik basarilarinin artmasi
adina 6gretmenlerin kullanabilecegi BDS’lerden biri de Bag Harfler Yontemidir. TDE
dersi 6zelinde Bas Harfler Yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisi
hakkinda alan yazinda yeterince arastirma bulunmamaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin
problemini 10. sinif TDE dersinde Bas Harfler Yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin

akademik basarisina etkisi var midir? sorusu olusturmaktadir.
1.2 Amag

Bu aragtirmanin amaci ortadgretim 10. siif diizeyinde Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde
Bas Harfler Yonteminin (Akrostis/Akronyum) uygulanmasinin 6grencilerin akademik

basarisi lizerine etkililigini incelemektir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:

1. Bas Harfler Yonteminin uygulandigi 6grencilerin basarilar1 geleneksel yontem

uygulanan 6grencilerin basarilarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark

var midir?

1.2. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

1.3. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?



1.4. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

1.5. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda

grup (deney - kontrol) degiskeninin son test puanlari tizerinde etkisi var midir?
2. Bag Harfler Yonteminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin ortadgretim
10. siif diizeyinde Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde Bas Harfler Yontemi’nin
uygulanmasina iliskin goriisleri nelerdir?

1.3 Onem

Alan yazin incelendiginde diinyada BDS’ler hakkinda yapilan calismalara nazaran
Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarm azlig1 dikkat cekmektedir. Ozellikle 10. sinif diizeyinde
BDS’lerden Bas Harfler Yontemi 6zelinde higbir calismaya rastlanmamistir. Alan
yazindaki bu eksikligi gidermek amaciyla bu sinif diizeyinde ¢alismanin yapilmasinin
uygun olacag disiiniilmektedir. Ayrica yillik plana gore ¢alismanin eylil ayinda
yapilmasi gerektiginden dokuzuncu smif O6grencilerinin okula alisma evrelerinin hala
stirdiigli 11 ve 12. siniflarin da YKS’ye hazirlandiklar diisiiniildiiglinden ¢alismanin en
saglikl bir sekilde 10. sinif diizeyinde yapilabilecegi fikrine varilmistir. Alan yazinda Bas
Harfler Yontemi hakkindaki arastirmalar genellikle Fen Bilgisi dersi kapsaminda
yapilmaktadir. TDE dersi 6zelinde bdyle bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu sebeple

calismanin 10. Simif TDE dersi 6zelinde yapilmasina karar verilmistir.

BDS’lerden Bas Harfler Yonteminin 10. sinif TDE dersinde uygulanmasinin 68rencilerin
anlamli 6grenmelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Calismanin 6gretmenlerin
ders isleyislerindeki yontem se¢imindeki kararsizligi azaltacagi, arastirma sonucunda
ulasilacak bilgilerin egitimde program gelistirme alanina katki saglayacagi ve bu alanda
gerceklestirecek galismalara da yol gosterecegi diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
derslerinde Bas Harfler Yontemi kullanmasinin 6grencilerin akademik basarisina yarar

saglayacag diistiniilmektedir.



1.4 Varsayimlar
. Katilimcilarin veri toplama araglarina nesnel cevap verdikleri varsayilmistir.

. Calisma siireci boyunca Bas Harfler Yontemi ile islenen konulardaki basarinin

arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi ile 6l¢iilebildigi varsayilmstir.
1.5 Smmrhklar

Bu ¢alisma Istanbul ili Sultanbeyli ilgesinde bulunan bir Anadolu Lisesinin 2022-2023
egitim Ogretim yili birinci donemi 10. sinifina giden 40’1 deney grubu ve 40’1 kontrol

grubu olmak tizere toplam 80 6grenciyle yiiriitiilmiistir.
Calisma:

. 10. simif TDE dersi iginde yer alan Edebiyata Girig-Hikaye {initelerine ait

kazanimlar,

. Bu kazanimlar dogrultusunda Bas Harfler Yontemi’yle islenecek konular,
. Alt1 haftalik uygulama siiresi ile sinirhdir.

1.6 Tanimlar

Bellek Destekleyici Stratejiler (BDS): Kisaca yeni alinan bilgilerin bellege kodlanmasi
ve gerektiginde o bilgilerin tekrar cagirilmasini kolaylagtiran islem ve stratejileri
kapsamaktadir. BDS’ler ayn1 zamanda 6nceden edinilmis var olan veriler ile yeni
edinilmis bilgiler arasinda koprii vazifesi gorerek yeni 6ziimsenmis bilginin olugmasini
da saglamaktadir. BDS’ler, 6grenilecek yeni bilginin olgunlagmasi i¢in var olmayan
dogal iliskileri ve cagrisimlar: ortaya koyarak beynin kodlamasini saglar. Dogal ortamda
var olmayan iliskilerin yapay bir ortam yaratilarak benzer ya da farkli 6zellikleri

sayesinde bag kurulmasini saglamaktadir (Senemoglu 2012).

Akronyum: Hatirlamak amaciyla 6grenilmek istenen verilerin bas harfleriyle kisa
kelimeler olusturmaktir. Burada amag¢ bilginin daha kolay ve daha rahat

hatirlanabilmesini saglamaktir (Kiroglu, 2010). Ornegin; Tiirk edebiyatinda birinci yeni



olarak gecen garip akimi temsilcileri Orhan Veli KANIK, Melih Cevdet ANDAY ve
Oktay Rifat HOROZCU’yu ezberlemek isteyen 6grenci OMO akronyumunu kullanabilir.

AKrostis: Bir ahenk unsurudur. Misralarin bag harflerinin sirali bir sekilde okundugunda
manal1 bir sdzciik iiretecek sekilde olusturulup yazilmasidir. (TDK, 2022). Ozellikle
hatirlanilmasi gereken bilgi birkac kelimeden olusuyorsa kelimelerin ilk harflerinden
manal1 bagka bir kelime uydurulup o kelime iizerinden bilgi daha kalic1 hale getirilebilir.
Bir bilginin hatirlanmasinda o bilginin kelimelerinin ilk harfleriyle alakali bir ciimle
uydurulabiliyorsa akrostis stratejisi bilginin daha kalic1 hale gelmesi i¢in kullanilabilir
(Kiroglu, 2010). Bir 6grenci Kromozom, DNA, Gen ve Niikleotit kavramlarinin
siralamasini dgrenmek icin KeDIGeNi ciimlesini kullanabilir. Bu ornekte en biiyiik
kromozom dur ve K harfi ile kodlanmustir. Siras1 ile DNA, Gen ve Niikleotit ise D,G,N
harfleriyle kodlanmistir (Senemoglu, 2007).



2. LITERATUR TARAMASI

Bu kisimda arastirmanin kuramsal ¢ergevesine ve arastirma konusunu yakindan

ilgilendiren ulusal ve uluslararasi ¢aligmalara yer verilmistir.
2.1 Tiirk Dili ve Edebiyati

Olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla sozlii veya yazili olarak
bicimlendirilmesi sanati (TDK, 2022) olarak tanimlanan edebiyat, giiniimiize kadar
insanoglunun kiiltliriinii gelecek kusaklara aktarmadaki vasitalarin onciilerinden kabul
edilir. Edebiyat giizel sanatlarin Isitsel (Fonetik) Sanatlar alanina girer. Edebiyat sozlii ve
yazili edebiyat olarak ikiye ayrilsa da ana malzemesi dildir. Dil, kiiltiir ve edebiyat
toplumun sekillenmesinin yap1 taslarini olusturmaktadir. Bu yoniiyle edebiyatin sosyal
yasamimizdaki rolii yadsinamaz (Cakan, 2019). Kavcar’a (1999) gore edebiyat, bash
basina kisinin kendi diisiincelerini aktarmasi ve yeni bir {irlin ortaya koymas1 agisindan
bireyin var etme giiclinin 6nemli bir gostergesidir. Edebiyat, kiiltiir ortaminin
demokratiklesmesini saglayarak tutumlarin, davranislarin yasatilarak ve hissedilerek

kavratilmasini saglayan bir olgudur (Sucu, 2013).

Tiirklerin Islamiyet’ten 6nceki doneminden giiniimiize kadarki tiim evrelerini dénemler
halinde sunan Tiirk Dili ve Edebiyati, sosyal hayati da i¢ine alarak isleyen ¢ok derinsel
bir kavramdir. Tiirklerin yasam tarzlari, zevkleri, ilgileri hakkinda bilgiler sunar. Edebiyat
kisinin kendisini tanimas1 ve anlamasi i¢in ¢ok degerli bir kaynaktir. O ne kadar verimli
kullanilirsa kisiye o derece 6z biling kazandirabilir (Kaplan, 2014). Insanoglunun
gecmisten giinlimiize kadar yasaminda 6nemli bir yer tutan edebiyat toplumlarin kiiltiirel
bir kimlige sahip olmasini saglamistir (Ceri, 2000). Ayn1 zamanda bu kiiltiirel kimligin
aktarilmasinda da etken bir rol oynamistir. Yeni kusaklara dilin inceliklerini, gelisimini
aktarmada ¢ok onemli bir vasitadir. Giiniimiizde ortadgretimde tiim kademelerde Tiirk

Dili ve Edebiyat1 (TDE) dersi adiyla okutulmaktadir.



2.2 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi

Dilin kiiltlir aktarimin1 gergeklestirebilmesi ve her ikisinin de devamliligini saglamak i¢in
TDE dersine ihtiyag duyulmaktadir. Ortadgretimde TDE dersi 6grencilere sorgulayici
diisiinme yetisi kazandiran vazgecilmez disiplinlerden biridir. Ogrenciler TDE dersi
sayesinde yasadiklar1 kiiltiirde kendilerine bir yer bulabilmekte ve karakterlerini
yansitabilecek iletisim yetilerini elde edebilmektedirler (Erdem, 2017). Edebiyat
egitiminin temel amaci, 6grencilerin zihin becerilerinin gelistirilerek kendilerini ifade
edebilme yeteneklerinin gelismesini saglamaktir. Bu yeteneklerle 6grenciler bire bir ya
da topluluk 6niinde sozlii ve yazili olarak {ist diizey bir aktarici olabilmektedirler. Ayrica
bir diger amag ise 6grencilere Tiirk ve yabanci eserlerin igerikleri hakkinda bilgi verilmesi
ve bir edebi eserin ortaya koyulabilmesi i¢in gerekli donanimin saglanmasidir (Keklik ve

Savran, 2015).
MEB (2018) yayinladig1 programla 6grencilerin;
* Edebiyatin dogasini, islevini, birey ve toplum i¢in 6nemini kavramalarini,

* Edebi metinler araciligiyla Tiirk¢enin inceliklerini, Tiirk edebiyatinin tarih

icinde gosterdigi degisim ve gelisimi tanimalarini,

» Tiirk edebiyatina ait eserler araciligiyla milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve

evrensel degerleri anlamalarini,

* Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde

kullanarak etkili iletisimciler olmalarini,

* Metinler aracilifiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini

gelistirmeleri ve okuma aligkanligi kazanmalarini,

* Cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri, sorular1 cevaplamak, ¢oziim
onerileri iiretmek, bulgularin1 paylasmak vb. amagclar i¢in analiz etmelerini ve

degerlendirmelerini amaglamaktadir (S.34).

Talim Terbiye Kurulunca planlanan TDE dersi kazanimlarinda soyut kavramlar ¢okca

bulunmaktadir. Ogrencilerin soyut diisiinme yetenegi kazanmalarinda 6gretmenlere
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biiyiilk sorumluluk diismektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerimiz farkli yontem ve
teknikler uygulayabilmektedirler. Ogrencinin diizeyine ve gelisim seviyesine uygun

yontemlerle konularin islenmesi 6nem arz etmektedir (Kirmaci, 2006).
2.3 Ogrenme

Bilgiden oncelikle deger yaratmasi beklenir. Aksi halde bilginin bir yararindan s6z
edilemez. Ogrenmenin temelinde kisinin kendini bilmesi, anlamas1 ve kesfetmesi yatar.
Ayrica kisi bilginin kokenini ve nasil elde edilece§inin bilinmesi de 6grenmenin temel
yapi taslaridan birisidir (Ozmen, 2008). Bilissel (zihinsel) dgrenme de bilginin alinmast,
anlamlandirilmas1 ve kalici hafizada saklanmasi ile ilgilidir. Biligsel yaklasimin
kokeninde bilginin islenmesi yatar. Kiginin algilamasi, diistinmesi, ihtiya¢ duyuldugunda
hatirlamasi zihinsel yaklasimim konusudur (Ar1, 2005). Ogrenmenin birinci basamagini
hafiza kullanimindaki verimin artirilmasi olusturur. Ogrenmede bellegin rolii

yadsimnamaz. Kalici izli davranis degisikligi olarak kisaca tanimi yapilan 6grenmenin

olusabilmesi i¢in kisinin bellegini aktif bir sekilde kullanmas: sarttir (Topses, 2003).

Ogrenmenin gerceklesmesi igin bir yasantinin meydana gelmesi ve bunun tekrar yoluyla
pekistirilmesi gerekmektedir. Bu pekistirilmis davramis kiside bir kalict farklilik
yarattiginda 6grenme meydana gelmis olur (Kayacan, 2019). Kisilerin tam anlamiyla
o0grenmeyi gerceklestirebilmeleri i¢in ilgili verileri almalar1 ve kalici hafizalarina
islemeleri gerekmektedir. Bireyin bilgiyi islemesi igin ¢evresinden duyular yoluyla veriyi
almasi, sonra ilgili veriyi islemesi, saklamasi ve tekrar ihtiya¢ dogdugunda geri ¢agirip
tepkiler iiretmesi gerekmektedir (Ulusoy, 2003). Ogrenilecek bilgi bireyin hayatinda ne
kadar oneme sahipse orantili olarak o kadar kolay 6grenilir. Bu durum Cagrisimsal
Anlamlilik olarak ifade edilir (Ari, 2005). Andreasen (2009) beynin c¢aligma yapisini
sOyle Ozetler: Beyin ¢evreden duyular yoluyla ve beynin bagka bolgelerinden bilgiyi alir,
bunlar1 potansiyel olarak yeni bir bigimde birbiriyle iliskilendirir ve 6ziimsellestirir. Bu,

bilginin anlamlandirilmasinda ve kaliciliginin artirilmasinda 6nemlidir.
2.4 Beyin Nasil Cahsiyor?

Beynin dgrenmenin merkezi oldugu giiniimiizde yadsinamaz bir gercektir. Ogrenme

siirecinde birey beynini aktif olarak kullamir. Ogrenme siirecinin verimliligi beynin
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O0grenmeye hazir olmasiyla dogru orantilidir. Beynimizi 6grenme islemine hazir hale
getirebilmek i¢in oncelikle beynimizin nasil ¢alistigin1 bilmemiz gerekmektedir (Usta,

2008).

Beyin, noéron dedigimiz sayis1 milyarlar1 bulan hiicrelerden olugmaktadir. Noronlarda
genellikle bir akson mevcuttur. Fakat ndronlardaki dendritlerin sayis1 fazladir. Dendritleri
saca benzetebiliriz. Bu sag¢ tellerinin gorevi verileri toplamaktir. Aksonlar ise dallara
benzetebiliriz. Bu dallar alinan verileri bagka dallara aktarir boylece veri diger néronlara

iletilmis olur (Fielding, 2004).

Sinaps ise iki ndronun ya da iki dendritin birlestigi yere verilen addir. Sinapslar kiigiik
bosluklardan olusur. Beynin i¢inde olusan elektriksel olusumlar aksonlardan sinapslara
dogru aktarilmaktadir. Bu aktarma eylemi neticesinde salgilanan bazi kimyasallar sinaps
dedigimizi bosluklarda baglanti kurulmasimi saglar. Aksonlar norotransmitter isimli
kimyasallar salgilayarak verinin sinapslar i¢inde aktarimini gergeklestirir. Beynin orta
kisminda bulunan hipocampus ise bilginin iglenmesinde sanki bir slizge¢ gorevi goriip
bilginin 6grenilmesinde onemli rol oynar. Siizgegten gegen bilgiler beynin farkli
bolgelerinde kalict olarak depolanir (Duyar, 1996). Beynimizi iki bdliime ayirmak
gerekirse sag tarafina isminden de anlasilacagi gibi sag lob, sol tarafina ise sol lob adi
verilmistir. Bu iki boliimiin islevleri, prensipleri ve isleyisleri farklilik gosterir. Sag lob
viicudumuzun sol tarafina hilkkmederken zit olarak sol lob ise viicudumuzun sag tarafina

hiikmeder (Y1ldiz, 2004).

Gecmis veriler 1518inda bilim insanlar1 hafizanin merkezini sadece bir lob iizerinden
degerlendirip Oyle kabul ederlerken sonraki veriler dogrultusunda beynin iki loba
ayrilmas1 gerektigi kabul gérmiistiir (Y1ldiz, 2013). Islevleri ve gérevleri bakimidan bu

kadar farklilik gdsteren bu yapilari incelemekte yarar vardir.
2.5 Sag Beyin ve Sol Beyin

Yetmisli yillarda beynin ¢alisma prensibi hususunda farkli goriisler ileri stirtilmiistiir.
Bunlardan biri de beynin iki yarim kiiresinin farkl: islevleri oldugunu savunan gortistiir.
Bu kavrama splitbrain adi verilmistir (Wortock, 2002). Splitbrain modelinin temel

varsayimi beynin sag yarim kiire ve sol yarim kiire olarak ikiye ayrilmasidir. Sag boliimiin
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bedenin sol kismini, sol boliimiin ise bedenin sag kismin1 yonettigini savunur. Bu anlay1s
konusunda derinsel arastirma yapan Ornstein ve Sobel (1987) beynin birbiri ile uyumlu
calisan iki farkli beyin oldugunu savunmuslardir. Ayrica yaptiklar1 arastirmalarin
sonucunda beynimizin sol lobunun mantiksal kistm oldugu ve matematiksel islemler,
sebep-sonug iligkileri, kelime, dil ve yazma gibi fonksiyonlar1 yonettigi; sag lobun ise
gorsel ve isitsel fonksiyonlarimizi, sezgilerimizi, hayallerimizi yonettigi fikrini ortaya

koymuslardir.

Senemoglu (2012) da beynin iki farkli boliimii oldugunu vurgulayarak bu iki boliimiin
birbirleri ile iletisim halinde olduklarini ve farkliliklarina ragmen birbirlerinden bihaber
olmadiklarini vurgulamistir. Bu iki yarim kiirenin iletisimlerinin zorunlugu oldugunu
bilgi alis verisi yapmalarinin ve baskin olan yoniin diger yarim kiire tarafindan

desteklenmesi ve gorev paylasimi yapmalarinin gerekliligi izerinde durmustur.

Buzan (1995), son donemlerdeki arastirmalarin beynimizi yiizde yiiz performans ile
kullanamadigimizi gosterdigini dile getirmistir. Ayrica beynimizi uyuyan bir deve
benzetmis ve beynimizin ¢ok daha yiiksek bir gizil giice sahip oldugunu, bu devin

uyandirilmasinin kisinin gayretiyle dogru orantili oldugunu belirtmistir.
2.6 Hafiza (Bellek)

Hafiza, insan bilincinin algiladigi, hissettigi, hayal edip diislindiigii tiim ger¢eklikleri
depolanma ve istenildiginde animsayabilme giiciidiir (Saglam, 1997). Hafizanin 6zii
verilerin alinip iglenmesi ve depolanmasi sonra ihtiya¢ duyuldugunda geri ¢agirilmasi
stireclerini i¢ine alir (Aydin vd., 2005). Hafiza yetenegi olmasaydi insanlar 6grendikleri
herhangi bir bilgiyi saklayamaz ve o bilgi i¢cin ayn1 deneyimleri tekrar tekrar yasamak
zorunda kalirlardi. Bilimin, kiiltiirin, dilin daha dogrusu modern toplumumuzun
olusabilmesi hafiza yetenegi sayesindedir (Ciiceloglu, 1999). Ogrenilen bilginin kalicili1
biiyiikk oranda hafiza ile ilgilidir. Hafiza olmadan 6grenmeden sz edilemez. Kisilerin
ogrenme yetenekleri ve 6grenilen bilgilerin unutulmamasi hafizanin yapisini kavramakla

dogru orantilidir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007).

Gol’e (2009) gore kisi her an yasadigi ¢evrede uyaricilarla kusatilmistir. Ortamdaki

sesler, yiiziinde hissettigi riizgar, topragin kokusu, goérdiigii renkler, i¢tigi suyun tad1 hepsi

13



birer uyaricidir ve her yeri sarmistir. Bu uyaricilarin hepsi bilginin alinip islenmesi
stirecinin baslangi¢c noktasini temsil eder. Senemoglu (2012), bilgiyi isleme kuramini
bilgisayarin ¢alisma prensibine benzetir. Tipki bilgisayar gibi veriler islenir, depolanir ve
neticesinde ¢iktilara doniistiiriiliir. Kisinin 6grenme ve bilgiyi isleme siireci de bu yontemi
izler. Ogrenmeye basladigimiz ilk andan itibaren bilginin kalicilig1 hafizamz ile ilgilidir.
Hafiza ve 6grenme siireci birbirini tamamlayan yapboz pargalari gibidir. Hafizanin yapisi
incelendiginde veriyi alma, saklama ve istenildiginde geri ¢cagirilma islemlerini i¢inde

barindirdig1 goriilmektedir (A¢ikgodz, 2016).
2.7 Bellek Tiirleri

Bellek tiirleri, duyusal bellek, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek olmak tizere ii¢

baslikta toplanabilir (Cevik, 2019).
2.7.1 Duyusal bellek

Insanoglu her an bulundugu g¢evrede sayisiz uyarictya maruz kalir. Bu uyaricilarm
taninmasi ve ayirt edilmesi ilk etapta bu uyaricilarin alinmasi agamasiyla baglar. Duyusal
bellek dedigimiz asama bilginin islenme siirecinin ilk adimidir ve uyaricilarin alinmasi
ile baslamaktadir (Aydin, 2010). Bagka bir deyisle, bellek sisteminin ilk basamagi
duyusal bellektir. Bu asamada 6grenilmek istenilen bilgiler duygusal kayit ile karsilanir.
Duyularla alinan verilerin birka¢ saniyeden az bir siire tutuldugu asamadir. Duyusal
bellekte bilgiye herhangi bir islem uygulanmaz ve ¢ok hizli bir sekilde kayit edilir (Slavin,
2006).

Isleme potansiyeli sinirsiz olan duyusal kayda gelen verilerin ¢ok az bir kism1 kisa siireli
bellege aktarilir (Fidan ve Erden, 1998). Verinin alinma agamas1 duyusal kayit ile baslar
ve burada veri ¢ok kisa kalir. Bazi1 arastirmalara gore bu siire 0.5 saniyeden bile az
olabilir. Bu kisa zaman diliminde beyin sinirsiz veri alabilir. Duyusal kayit basamagi
ozellikle sonraki siirecler diisiiniildiigiinde ¢ok biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Duyusal
kayit asamasinin siiresi ¢ok kisa oldugundan bilginin aninda islenmesi gerekmektedir.
Aksi halde bilgi yok olur. Beyin duyusal kayittan gelen bilgileri ¢ok kisa bir siirede siizer
ve beklentilerine uygun olanlar1 ayiklar. Ayiklanan bu bilgiler kisa siireli bellege aktarilir.

Stizgecten gecemeyen bilgiler ise yok olmaya mahkimdur (Senemoglu, 2007). Kisa
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stireli bellege aktarimi gergceklesmeyen veriler unutulur. Unutma genel olarak bu boliimde
yasanmaktadir (Koksal, 2012). Bir climleyi 6grenmek istedigimizde ciimlenin son
kelimesine geldigimizde ilk kelimeyi unutuyorsak 6grenme gerceklesemez. Bu sebeple
duyusal kayitin 6grenme asamasinin en O6nemli basamagi oldugunu sdylemek yanlis

olmaz (Yildiz, 2013).
2.7.2 Kisa siireli bellek

Bilgi duyular yoluyla alinir ve duyusal kayit siizgecinden gecen bilgiler kisa siireli bellege
aktarilir. Kisa stireli bellek isminden de anlasilacagi gibi kisa bir zaman dilimi i¢in bu
bilgiyi muhafaza eder. Bu kapasite yaklasik 20-30 saniyedir. Ayrica bu asamada beyin
zihinsel islemleri yaptigindan kisa siireli bellege isleyen bellek adi da verilir. Ortalama
bir yetiskin kisa siireli bellekte bes ila dokuz birim arasinda verileri saklayabilir (Aydin,

vd., 2005).

Gerekli c¢aligmalar yapildiginda bireyin kisa siireli hafiza kapasitesini artirdigi
gbzlemlenmistir. Ornegin bir kisi kisa siireli belleginde normalde maksimum 9 birim
saklayabiliyorken 12 birimden olusan 0-1-7-8-3-4-0-6-1-9-8-0 say1 dizisini 01 Adana, 78
Karabiik, 34 Istanbul, 06 Ankara, 1980 dogum yili olarak gruplastirdiginda bes birime
diistirmekte ve kisa siireli hafizasinda daha ¢ok birim veriyi saklayabilmektedir (Ulusoy

vd., 2003).

Kisa siireli hafizayr bir kopriiye benzetebiliriz. Uzun siireli hafiza ile duyusal bellek
arasinda bir ge¢is asamasidir. Bu asamada hangi verilerin silinip yok olacagina, hangi
verilerin uzun siireli hafizaya aktarilacagina kisa siireli hafiza karar verir (Aydin, 2003).
Ogrencilere bir bilgi o6gretilmek istenildiginde bilginin iyi gruplandirilmas1 ve

iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bu sayede bilginin islenmesi kolaylasir (Aydin, 2010).
2.7.3 Uzun siireli bellek

Ogrenme isleminin gergeklesebilmesi icin bilginin mutlak vaziyette kalict hafizaya
aktarilip orada saklanmasi1 gerekmektedir. Bilgi duyusal kayit ile alinir ve kisa stireli
hafiza kopriisiinden gecip uzun siireli hafizaya aktarilip burada saklanir. Saklanilan bu
bilgilerin istenildiginde geri ¢agirilmasiyla grenme islemi gergeklestirilmis olur (Oztiirk
ve Kisag, 2018).
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Uzun siireli hafizay: haritalara benzetebiliriz. Bu haritalar sayesinde kisi istedigi bilgileri
kolaylikla hatirlar. Bu haritalar istenildiginde entegre de kullanilabilir. Tim bu
yeteneklere sahip olan uzun siireli hafiza sayesinde beynimiz, istenilen bilgiyi nokta atis1
bulunabilmekte ve hatirlayabilmektedir (Ari, 2005). Genel goriis uzun siireli hafizanin
kapasitesinin sinirsiz oldugu yoniindedir. Kalicilik s6z konusu oldugunda 6grenilen bilgi
bu asamada depolanir ve saklanir (Topgu ve Kabasakal, 2018). Gézden gecirme ve tekrar,
verilerin gegici hafizadan kalic1 hafizaya gonderimini ve kalici hafizada saklanmasini
kolaylastirir. Ayrica verinin dili, akicili§i, uzunlugu ve iliskilendirilebilir olmas1 da

verinin islenmesini etkileyebilir (G61, 2009).

Uzun siireli bellek bir kiitiiphane gibidir. Bu kiitliphane i¢inde ¢agrilmak istenildiginde
hemen hazir tutulan verileri barindirir. Bu verileri saklarken kiitliphane gibi gruplandirma
ve diizenleme yapar. Bu sayede ihtiya¢ duyulan bilginin aranilan bdliimde bulunup
istenildiginde geri cagirilma islemi kolaylasir (Senemoglu, 2003). Islevleri
diisiiniildiginde uzun siireli bellegi anisal bellek, anlamsal bellek ve islemsel bellek

olmak iizere ii¢ gruba ayirmak miimkiindiir (Cevik, 2019).
2.7.3.1 Amisal bellek

Anisal bellek daha ¢ok yasantisal bilgileri barindirir. Kismi bir otobiyografiye
benzetilebilir. Insanin hayati boyunca karsilastigi pozitif ve negatif durumlarin,

kendisinde iz birakan kisisel olaylarin depolandigi kisimdir (Ashcraft, 1989).

Anisal bellekte veriler genellikle gorsel olarak kodlanir. Verinin zaman ve yer bilgisi hep
gorsel kodlarla saklanir. Gozlerimden film seridi gibi gegti ya da Goziimde canlandi
koskoca mazi deyisleri anisal bellegin isleyisini 6zetler. Kisinin anilar1 gorsel fotograflar
seklinde hatirlanir  (Senemoglu, 2012). Anisal bellekte gilinlimiize yakin anilar
giinlimiizden uzak anilara gore daha kolay hatirlanir. Ayrica kisiye farkli ve 6zgiin gelen

anilarin hatirlanmasi da rutin anilara gore daha kolaydir (G6l, 2009).
2.7.3.2 Anlamsal bellek

Uzun siireli hafizanin icerisinde anlamsal bellek daha ¢ok problem ¢6zmeyi, kavramlari
ve kurallar1 i¢ine alir. Anisal bellek gibi sadece gorsel verilerden ziyade sozel ve gorsel

veriler birbiri ile koordineli bir sekilde calisip saklanirlar (Paivio, 1980). Bu durum
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bilginin geri ¢agirilmasin1 olumlu yonde etkiler. Bu sebeple 6gretim siireci icerisinde
verilerin sozel ve gorsel bigimde islenmesi bilginin 6grenilmesini kolaylagtiracaktir

(Senemoglu, 2003).

Dagistan (2015) da verilerin sozel ve gorsel islenmesinin yararlarindan bahsederek
o0grenme siirecindeki olumlu etkilerinden s6z etmistir. Bilgilerin = kaliciliginin
artirtlmasindaki etkin rolii sebebiyle O0gretimin soézel ve gorsel sembollerin devreye
sokularak yapilmasinda yarar gormiistiir. Bilginin sadece sézel verilerle anlatilmasindan
ziyade Ornegin yer ¢ekimi kanununun elmanin yiiksek bir yerden atilip diisiislinii
ogrencilere gostererek anlatilmasinin bilginin kalic1 hafizaya daha kolay kodlanmasini ve

daha kolay hatirlanmasini saglayacagindan bahsetmistir.
2.7.3.3 Islemsel bellek

Islemsel bellek isminden de anlasilacag: iizere islemlerle alakalidir. Burada sayisal
islemler degil psikomotor islemler ve faaliyetler akla gelmelidir. Araba kullanmak,

bisiklet siirmek islemsel bellege drnek verilebilir (Senemoglu, 2007).

Diger bellek tiirleriyle kiyaslandiginda islemsel bellekte bilgilerin saklanmasi daha ¢ok
zaman alir. Bellekte yer etmesi istenilen davranis uzun siire tekrar edildiginde ancak
islemsel bellekte kodlanir. Ornegin yiizme eyleminin islemsel bellekte yer alabilmesi igin

cokea pratik yapilmalidir (G6l, 2009).
2.7.4 Bilginin kalic1 hale gelmesi

Bir bilginin kalict hale gelmesi biiyiikk oranda bireyin bellegiyle alakalidir. Bellek,
O0grenme asamalar1 ve bilginin kalici hale gelmesi birbirini tamamlayan ve iclerinde
bliylik bir baga sahip kavramlardir. Bir verinin bilgiye doniismesi ve bir bilginin kalici
hale gelip istenilen zamanda geri cagirilmast o verinin sembolize edilip beyne
islenmesine baglidir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007). Bu asamada bireyin edindigi yeni
bilgiyi o6nceden aldigi bilgiyle iliskilendirmesi ve kalict hafizaya kodlamasi
gerekmektedir. Bu sekilde veri anlamli bir bilgi haline gelebilir. Bu sebeple anlamli
ogrenme ve Ogrenilen bilgilerin gerektiginde hatirlanabilmesi i¢in beynin tim
fonksiyonlarmin aktif hale getirilmesi amaciyla bellek destekleyicilerin 6nemli bir yer

tuttugu sdylenebilir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007).
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2.7.5 Bilginin uzun siireli bellege aktarilmasinda kullanilan siiregler

Bilginin islenerek uzun siireli bellege aktarilmasindaki siiregleri ii¢ ana baglikta

toplayabiliriz: Tekrar, Kodlama, Bellek destekleyici stratejiler (Senemoglu, 2007).
2.75.1 Tekrar

Tekrar, bilginin islenmesinde énemli metotlardan biridir. Ogrenilmek istenilen metnin
icindeki belirlenen ifadeleri tekrar etme, metnin iginde gegen kavramlari ayrintili
tanimlama, okuma ve bir ciimleyi bagka bir ciimle ile birlikte kullanip 6ziimseme

caligmalarini i¢ine alir (Demirel, 2020).

Tekrar iki sekilde uygulanabilir: Sesli tekrar, zihinsel tekrar. Tekrar1 uygulayan kisi aktif
hale gecerek faaliyeti bizzat gergeklestirir. Aralikli tekrar yapmak bilginin kalicilig
hususunda siirekli tekrar yapmaktan daha verimli ve faydalidir (Ulusoy vd., 2003).
Ozellikle kelimelerin yazimi ve telaffuzunda zorlanan; dag, ova, rmak gibi yeryiizii
sekillerinin isimlerini karistiran, ¢esitli kavramlarin anlamlarin1 hatirlamakta zorlanan
ogrenciler tekrar yontemini kullanabilirler. Boylece bilgilerin uzun stireli hafizaya

aktarilmasi kolaylasabilir (G61, 2009).

Bir metinde ezberlememiz gereken yerlerden zor olanlarini kolay olanlarindan daha ¢ok
tekrar etmek ezberlememizi kolaylastirabilir. Ancak bilgiyi diiz ezberlemek uzun siireli
bellege gelisigiizel bir sekilde kodlanacagindan verimli olmayabilir. Bu sebeple bilginin
iliskilendirilerek 6ziimsenmesi ve bu sekilde islenmesi 6nem arz etmektedir (Senemoglu,

2003).
2.7.5.2 Kodlama (anlamlandirma)

Kodlama, daha 6nce uzun siireli bellegimize kayit ettigimiz hali hazirda var olan bilgimiz
ile yeni 6grenilen bilginin iligkilendirilip aktarilmasi islemidir (Senemoglu, 2007). Bilgi
ilk alindiginda kisa siireli hafizada bekletilir. Kodlama iglemi yapildiktan sonra bilgi
kalic1 hafizada manali bir sekilde saklanir (Yildiz, 2013).

Kodlamalar bilginin iligkilendirilmesi agisindan ¢ok 6nem arz etmektedir. Bilginin kalici

hafizada saklanmasi ve istenildiginde rahat bir sekilde geri cagirilmas: bilgi
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iliskilendirildiginde daha kolaydir. Bu yonden bilgilerin kodlanarak uzun siireli bellege
aktarilmasi yararlidir (Gol, 2009).

2.7.5.3 Bellek destekleyici stratejiler

Bellek Destekleyiciler Stratejiler (BDS), kisaca yeni alinan bilgilerin bellege kodlanmasi
ve gerektiginde o bilgilerin tekrar cagirilmasini kolaylagtiran islem ve stratejileri
kapsamaktadir. BDS’ler ayn1 zamanda Onceden edinilmis var olan veriler ile yeni
edinilmis verilerin iligkilendirilerek yeni 6ziimsenmis bilginin olugmasini da
saglamaktadir. BDS’ler, 6grenilecek yeni bilginin olgunlagsmasi i¢in var olmayan dogal
iligkileri ve cagrisimlart ortaya koyarak beynin kodlamasini saglar. Dogal ortamda var
olmayan iliskilerin yapay bir ortam yaratilarak benzer ya da farkli 6zellikleri sayesinde

bag kurulmasini saglamaktadir (Senemoglu 2012).

BDS’ler 6grenmeye ¢alistigimiz bilgileri daha anlamli bir bigimde sekillendirerek kalici
hafizda saklanmasmi ve daha uzun siireli hatirlanmasini saglamaktadir. Ogrenme
stratejileri i¢erisinde anlamlandirma kategorisinde yer alan BDS’ler, dnceden edinilmis
bir bilginin yeni bilgiler ile iligskilendirilmesi ve Oziimsenmesinde siire bareminin
azalmasini saglar. Anlamlandirma stratejilerinin bir numarali ilkesi, yeni 6grenilecek bir
bilginin 6nceden 6grenilen bilgi ile 6ziimsenmesi ve i¢ i¢e gegirilmesidir (Friedrich ve

Mandl, 2006).

Birey bilgiyi ilk 6ce kisa stireli bellege alir. Bilgilerin uzun siireli bellege alinabilmesi
i¢in bireyin hayal giiciinii etkin kullanmasi, ¢cevreden aldig1 yeni bilgiyi anlamlandirmasi,
kisisel duygularin anlamlandirma siirecine dahil edilmesi, ¢agrisimlardan biiyiik 6lciide
yararlanilmasi, sekiller ya da resimlerle bir ilisik olusturulmasi gerekmektedir. Boylece
bilgi kalict bir hale getirilebilir (Oflaz, 2017). Bilginin kalict hafizaya alinmasi,
saklanmasi ve hatirlanmasi i¢in kullanilan ana bilissel faktorler sunlardir: Gorsellestirme,
Hayal Giicili, Anlam Verme, Duygular, Soyut Bilgilerin Resimlestirilmesi, Cagrisimlar
(Oflaz , 2015).

Kelimelerin, bilgilerin ve olgularin istenildiginde hemen hatirlanmasinda BDS’ler biiyiik
Ol¢iide yardim saglayabilmektedir. BDS’ler imajlarla yapilan BDS’ler ve sozel
sembollerle yapilan BDS’ler seklinde ikiye ayrilir (Senemoglu, 2007).
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2.7.5.3.1 Imajlarin kullanildi@ bellek destekleyiciler
Imajlarin kullamldig1 bellek destekleyiciler yerlesim yontemi, zincirleme-baglama
yontemi, aski sozciik-¢ivileme yontemi ve anahtar sdzciik yontemi olmak iizere dort

kategoride toplanmaktadir (Senemoglu, 2007).

2.7.5.3.1.1 Yerlesim (loci) yontemi

Bu stratejinin ana dgesi ortamdir. Onceden kisinin asina oldugu bir ortam ve bu ortamdaki
Ogeler ile yeni edinilmek istenen bilgi ve 6gelerin iliskilendirilmesi ile olusur (Anderson,
2016). Ornegin, bir dgrenci evinden okuluna giderken yolda gordiigii yerleri sindirim
sistemi organlar ile iliskilendirerek Agiz=market, yutak=cami, yemek borusu=karakol,
mide=hastane, ince bagirsak=park, kalin bagirsak=kres, aniis=okul seklinde kodlamasi

yapilabilir.

2.7.5.3.1.2 Zincirleme-baglama (link) yontemi

Bu stratejide imajlar sanki bir zincir gibi birbirine baglanir. Yeni 6grenilmek istenen
bilginin o bilgiye ait dgelerin gorsel imajlarin birbirleriyle iligskilendirilmesidir (Saygin
ve Marash, 2004). Ornek olarak; yiizey alam daraldikga basing artar bilgisini

Oykiilestirelim:

Ogretmenim ince topuklu ayakkabi giymisti yanlislikla ayagima basti ve basinci ¢ok fazla
hissettim. Arkadasim spor ayakkabisiyla basti ¢ok fazla basing hissetmemistim (Korkmaz

ve Mahiroglu, 2007).

2.7.5.3.1.3 Aski sozciik-¢ivileme (pegword) yontemi
Bu stratejide yeni edinilecek bilgi ile iyi ve kolay bilgi iliskilendirilmektedir. Ozellikle
siral1 6grenilmesi gereken bilgilerde kullanilir. Ornegin; sayilar1 6grenmek i¢in mini mini

birler ¢aligkan ikiler tembel {igler. .. kullanilabilir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007).

2.7.5.3.1.4 Anahtar sozciik (keyword) yontemi

Bu stratejide 0grenilecek bilginin siras1 6nemli degildir. Kisi, bilginin okunusuna ya da
sdylenisine uygun bir iliskilendirme yapar. Ozellikle yabanci dil kelimelerinin
ogrenilmesinde kullanilir. Bilinmeyen yabanci kelimelerin bilenen Tiirkge kelimelere

benzetilmesi ve iligkilendirilmesi ile yapilabilir. Ornegin: Sivilceni scar (yara izi) san iz
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kalir. (Korkmaz ve Mabhiroglu, 2007). Sevim/swim (ylizmek) yiizmeyi O0greniyor
(Koksal, 2013).

2.7.5.3.2 Sozel sembollerle kodlamayi iceren bellek destekleyiciler
So6zel sembollerle kodlamay1 igeren bellek destekleyiciler kafiye olusturma yontemi ve

bas harfler yontemi olmak iizere iki kategoride toplanmaktadir (Senemoglu, 2007).

2.7.5.3.2.1 Kafiye olusturma yontemi

Kafiye, misra sonlarinda bulunan harf ya da hece benzerlikleriyle olusan ahenk
unsurudur. Kafiyede harf ya da hece benzerlikleri ¢cok 6nemlidir. Bu stratejide 6grenilmek
istenen bilginin hatirlanmasini kolaylastiran kelimeler ritmik olarak sdylenir (Senemoglu,
2007). Kafiye olusturma yontemi birgok alanda kullanilabilir Ornek verecek olursak; kan
gruplarimi 6grenmek isteyen bir 6grenci animsamak i¢in su climleyi kullanabilir: ABlama
aldim bir Abiye Osman bakt1 O ne diye Burcu agladi Bana yok mu diye Annem ona da
ald1 Aglamasin diye.

2.7.5.3.2.2 Bas harfler yontemi (embedded letter strategies)
Bas Harfler Yontemi akrostis ve akronyum olmak iizere iki kategoriye ayrilmaktadir

(Senemoglu, 2007).

2.7.5.3.2.2.1 AKrostis

Akrostig bir ahenk unsurudur. Misralarin bas harflerinin sirali bir sekilde okundugunda
manal1 bir sdzciik iiretecek sekilde olusturulup yazilmasidir. (TDK, 2022). Ozellikle
hatirlanilmas1 gereken bilgi birka¢ kelimeden olusuyorsa kelimelerin ilk harflerinden
manal1 bagka bir kelime uydurulup o kelime iizerinden bilgi daha kalic1 hale getirilebilir.
Mastropieri ve Scruggs (1998) akrostis lizerine yaptiklari arastirmalarda ¢ogunlukla Kids
playing croquet on freeways get smashed akrostisinin kullanildiginit gérmiislerdir. Bu
climle bilimsel smiflama sisteminin sirasin1 hatirlatmak i¢in kullanilir. Bu smiflama
sistemi Kingdom, alem; Phylum, sube; Class, simif; Order, takim; Family, familya;
Genus, cins ve Species, tiir diir. Bagka bir 6rnekte; King Henry Died an Ugly Death Called
Mumps akrostisi metrik sistemin bas harflerini hatirlatmak i¢in kullanilir. Bunlar: Kilo,

Hekto, Deka, Unit, Deci, Centi ve Milidir. (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007).
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Bir bilginin hatirlanmasinda o bilginin kelimelerinin bas harfleriyle alakali bir ciimle
uydurulabiliyorsa akrostis stratejisi bilginin kolay hatirlanabilmesi amaciyla kullanilabilir
(Kiroglu, 2010). Bir 6grenci Kromozom, DNA, Gen ve Niikleotit kelimelerinin
siralamasin1 dgrenmek igin KeDIiGeNi ciimlesini kullanabilir. Bu érnekte en biiyiik
kromozom dur ve K harfi ile kodlanmustir. Siras1 ile DNA, Gen ve Niikleotit ise D,G,N
harfleriyle kodlanmistir (Senemoglu, 2007).

Akrostigler dil bilgisi konularinin hatirlanmasinda da kullanilabilir. Virgiiliin kullanim
yerlerini hatirlayamayan 6grenci KARA OGUT SES akrostisini kullanabilir. Burada
virgiiliin K, karisikhig1 giderme; ARA, ara sdz/ara ciimleleri ayirma; O, 6zneyi ayirmada;
U, iinlem yerine; T, Tirnak yerine; S, sirali cimleleri ayirmada; E, es gorevli sozclikleri

ayirmada; S, seslenmelerde kullanilmasi kodlanmis olur.

Akrostigler TDE dersinde sanatgilarin eserlerinin hatirlanmasini kolaylastirmada da
kullanilabilir. Ornegin Hiiseyin Rahmi GURPINAR’1n eserlerini hatirlamakta zorluk
yasayan bir 6grenci GEVSEMIS UTAN! akrostisini kullanabilir. Burada G, Gulyabani;
EV, Evlere Senlik; S, Sik; M, Miirebbiye; I, Iffet; S, Sipsevdi; UTAN, Utanmaz Adam
eserlerinin kodlanmis halidir. Bu kodlamayla 6grenci bu eserleri istediginde daha hizli

hatirlayabilir.

2.7.5.3.2.2.2 Akronyum

Akronyum stratejisinde hatirlanmak istenen bilgi i¢in bir kelime olusturulur ve bu kelime
ile 6grenilmesi istenilen kelime arasinda bir bag kurulabilmektedir (Giindiiz, 2015).
Akrostig’te genellikle manali bir kelime ya da ciimle kurulurken Akronyumda ise
ogrenilmek istenen bilgi, kavram ya da kelimenin ilk harfleri ile hatirlamaya yardimci
olacak bir kelime iiretilir. Bu kelimenin manali olmasindan ziyade hatirlatma giicli daha
onemlidir. Mastropieri ve Scruggs’in (1998) arastirmalarinda siklikla rastladig:
akronyum HOMES dur. Bu kelime Kuzey Amerika’daki bes biiyiik g6liin akronyumudur:
H, Huron Go6lii; O, Ontario Golii; M, Michigan Gdolii; E, Erie Golii; S, Superior Goli

dir.

Cografya dersinde tarim {irlinlerinin 6gretiminde Ege bolgesi 6zelinde akronyum yontemi
kullanilabilir. Zeytin, liziim, hashas, tiitiin ve incir tarim {iriinlerin uzun siireli bellekte yer
almas1 ve kolay hatirlanmasi i¢in ZUHTI akronyumu ise yarayabilir (Y1ldiz, 2013).
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Akronyum, hatirlamak amaciyla 6grenilmek istenen verilerin bas harfleriyle kisa
kelimeler olusturmaktir. Burada amag¢ bilginin daha kolay ve daha rahat
hatirlanabilmesini saglamaktir (Kiroglu, 2010). Ornegin; Tiirk edebiyatinda birinci yeni
olarak gegen garip akimi temsilcileri Orhan Veli KANIK, Melih Cevdet ANDAY ve
Oktay Rifat HOROZCU yu ezberlemek isteyen 6grenci OMO akronyumunu kullanabilir.

Akronyumlar bir sanat¢inin eserlerinin hatirlanmasinda da kullanilabilir. Cenap
SAHABETTIN’in eserlerini hatirlayamayan bir 6grenci SAHTE akronyumunu
kullanabilir. Burada S, Suriye Mektuplari; A, Avrupa Mektuplari; H, Hac Yolunda; T,
Tiryaki So6zler; Elhan-1 Sita eserlerinin kodlanmasidir. Bir bagka 6rnekte 6grenci Tevfik
FIKRET’in eserlerini HASTA BARIS akronyumu kullanarak daha iyi hatirlayabilir.
Burada H, Haluk’un Amentiisii; S, Sis; T, Tarih-i Kadim; B, Balik¢ilar; R, Rubab-1

Sikeste; S, Sermin olarak kodlanmustir.
2.8 Tlgili aragtirmalar

Arastirmanin bu kisminda arastirma konusu ile ilgili oldugu diisiiniilen yurt i¢i ve yurt

dis1 calismalara yer verilmistir.
2.8.1 Tlgili yurt i¢ci arastirmalar

Yaylt (1995) da anahtar sozcilik yontemi iizerine ¢alismistir. Deney grubu sayisinin iki
oldugu calismada, deney gruplarindan birine anahtar sézciikler hazir halde verilmisken
diger gruptan ise anahtar sozciikleri kendilerinin bulmasi istenmistir. Kontrol grubuna ise
ek hicbir yontem uygulanmamistir. Aragtirmanin sonunda ise iki deney grubu lehine de

basar1 ve kalicilik yoniinden farklilik anlamlidir.

Olgum (2000) yaptig1 arastirmada, Gerileme Devri {initesi 6zelinde ¢alismistir. Dordiincii
sinif sosyal bilgiler odakli ¢calismasinda isitsel ve gérsel BDS’ler kullaniminin erisi ve
kaliciliga etkisini arastirmigtir. Caligmada deney grubu sayist ikidir. Birinci deney
grubuna isitsel BDS’ler, ikinci deney grubuna ise gorsel BDS’ler uygulanmis kontrol
grubuna ise ek hi¢bir yontem uygulanmamistir. Arastirma sonucunda toplam kalicilik
baglamindan sadece gorsel BDS’lerin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli bir farklilik

ortaya ¢ikmistir. Ayrica hem gorsel hem de isitsel BDS’lerin ilave ek bir yontem
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uygulanmayan gruba gore bilgi diizeyi puanlar1 bakimindan daha yiiksek puana sahip

olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica {i¢ grup arasindaki kalicilik puanlar1 anlamli degildir.

Kiilek¢i (2000) 40 akademisyen ile yaptigi calismada, BDS’lerden anahtar sozciik
yontemi kullanilmis ve 30 hedef kelime belirlenmistir. Deney grubuna bu kelimeler
anahtar soOzcikk yontemiyle Ogretilirken kontrol grubuna ilave ek bir yontem
uygulanmamistir. Arastirmanin sonunda anahtar sozciik kullanilan deney grubu lehine

kalicilik bakimindan farklilik anlamlidir.

Stinbiil vd. (2004) Fen bilimleri dersinde BDS’lerin etkisini arastirmiglardir. Dordiincii
siif diizeyinde ¢alismalarini yiirtitmiisler ve rastgele segtikleri deney grubuna BDS’ler
kullanmislar kontrol grubuna ek bir yontem uygulamamislardir. Arastima sonunda bilgi
erisileri bakimindan deney grubu lehine farklilik anlamli ¢ikmisken kavrama erisileri

bakimindan anlamli bir farklilik yoktur.

Keskinkili¢ (2005) BDS’lerin erisiye ve tutuma karsi etkisini aragtirmigtir. Calismalarini
BDS’lerden anahtar sozciik yontemi iizerine yogunlastirmustir. [lkdgretim Fen bilgisi
dersi odakli aragtirmasini altinci sinif 6grencileri tizerinde uygulamistir. Calisma boyunca
Fen bilgisi dersi ile ilgili kavramlar deney grubuna anahtar s6zciik yontemi ile verilmeye
calistlmistir. Kontrol grubuna ilave higbir yontem uygulanmamistir.  Arastirma
sonucunda erisiye sahip olma bakimindan deney grubu lehine anlamli fark olusmusken

tutumlarinda ise iki grup arasindaki fark anlamli degildir.

Kiitik (2007) BDS’lerden hikdye anlatim ydntemi {izerine arastirma yapmigtir.
Calismanin odak noktasini 10 yaslarinda besinci smif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmada yabanci kelimelerin 6grenilmesinde hikaye anlatim teknigi karma desen
olarak calisilmigtir. Arastirma sonucunda hikdye anlatim tekniginin Ogrencilerin

kelimeleri 6grenmeleri ve hatirlamalar1 yoniinde biiyiik katki sagladigi tespit edilmistir.

Ortapisirici (2007) kelimelerin baglam igerisinde verilmesi ile dogrudan verilmesi
arasindaki kalicilig1 arastirmistir. Bilinmeyen yabanci kelimeler deney grubuna baglam
icerisinde verilirken kontrol grubuna ise dogrudan verilmistir. Sonu¢ olarak baglam

icerisinde verilen kelimelerin kaliciliginin daha ¢ok oldugu saptanmuistir.
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Korkmaz (2007) yapmis oldugu c¢aligmada, olusturdugu deney grubuna BDS’ler ile
hazirlanmig sunumlarla ders islemis, kontrol grubu 6grencilerine de ek bir yontem
uygulamamigtir. Calismanin sonunda uygulama ve analiz diizeyinde farklilik anlaml
degilken bilgi ve kavrama diizeylerinde ise deney grubunda kaliciligin daha fazla

oldugunu gozlemlemistir.

Go6l1 (2009) BDS’lerin kaliciliga ve akademik basariya olan etkisini cografya dersi
“Ulkemizde Gériilen Baslica Bitki Topluluklar1 ve Erozyon” kazanimlar1 dzelinde
arastirmigtir. Calismaya katilan 10. sinif 6grencilerinden deney grubundaki 6grencilere
BDS’ler ile egitim verilmis kontrol grubuna ise bulus yoluyla 6grenme yontemleri
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda BDS’lerin uygulandigi grubun lehine bulus
yonteminin uygulandigi gruba kiyasla erisi puan ortalamasindaki farklilik anlamlidir.
Kalicilik testinde de deney grubu lehine anlamli bir etki yarattig tespit edilmistir. Tutum

Olceginde ise kontrol grubu ve deney grubu arasinda farklilik anlamli degildir.

Curum (2010) ¢eviri egitimi siirecinde imge yerlestirme tekniginin etkisini aragtirmistir.
Deneysel ¢aligma yapan Curum, imge yerlestirmenin ardil c¢eviriye etkisini 6lgmeye
calismistir. Deney grubu olarak terciimanhik boliimii &grencileri segilmistir. Imge
olusturma potansiyellerine gore iki metin se¢ilmis ve uygulanmistir. Deney grubuna imge
Arastirmanin sonunda Imge olusturma giicii az olan metinler lehine farklilik anlamli

cikarken imge olusturma giicii fazla olan metinlerde ise farklilik anlamli ¢ikmamastir.

Kiroglu (2010) BDS’lerin akademik basariya olan etkisini aragtirmigtir. Deney grubunda
Viicudumuzda Sistemler konusu BDS’ler ile islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel
yontem kullanilmistir. Arastirmanin basinda 6n test uygulanmis konular islendikten sonra
her iki gruba da son test uygulanmistir. Uygulamalarda 25 soruluk basari testinden
yararlanilmigtir. Calisma sonucunda basar1 bazinda deney grubu lehine anlamli bir

farkliligin ortaya ¢iktigi gézlenmistir.

Aydin (2010) deneysel desen kullandig1 ¢alismasinda besinci sinif bazinda BDS’lerden
sozel bellek destekleyicilerin etkisini aragtirmistir. Deney grubuna BDS’ler uygulanmis
kontrol grubuna ise BDS’ler ya da art1 bir yontem uygulanmamistir. Fen bilgisi dersi
ozelinde yapilan calisma oncesi 6grencilere On test uygulamasi yapilmis ve tutum olgegi
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uygulanmistir. Sekiz haftalik uygulamanin sonunda yapilan son test verileri
incelendiginde akademik basar1 ve tutum yoniiyle deney grubu lehine anlamli bir farklilik

gbzlenmistir.

Koksal (2012) Ilkdgretim besinci smif dgrencilerinin Ingilizce dersinde uygulanan
BDS’ler lizerine ¢alismalarini yiiriitmiistlir. Caligmada 56 6grenci 6rneklem grubunu
olusturmustur. Arastirmada kullanilan Ingilizce basar1 testlerini arastirmaci bizzat
hazirlamistir. Uygulama yapilan deney grubu Ogrencilerine ders sonrasinda yansitici
giinliik tutmalar istenmis ve arastirmanin nitel verileri bu yolla toplanmistir. Uygulama
sonucunda BDS’lerin 06grencilerin kelimeleri 6grenmede olumlu etki yarattig

gdzlenmistir. Ogrenilen kelimelerin kalicilig1 da anlaml diizeyde artmustir.

Yildiz (2013) BDS’lerin Fen bilgisi dersi bazinda Kuvvet ve Hareket Unitesi dzelinde
caligmalar yapmustir. Yedinci siniflart baz alan Yildiz, BDS’lerin 6grencilerin §grenme
ve basariya etkisini deneysel desen ile aragtirmistir. Deney grubuna ¢ogunlukla anahtar
sOzciik yontemini uygularken kontrol grubuna ek bir yontem uygulanmamaistir. Arastirma

sonucunda anahtar sdzciik uygulanan deney grubu lehine ¢ikan farklilik anlamlidir.

Dagistan (2015) BDS’lerden dykiilleme yontemi iizerine ¢aligsmistir. Dokuzuncu siif
diizeyinde Ingilizce dersi 6zelinde arastirmalarini yiiriitmiistiir. Oykiileme ydnteminin
erisiye ve kaliciliga olan etkisini arastirmistir. Deneysel desen c¢alisan Dagistan, deney
grubuna BDS’lerden Oykiileme yontemi uygulamis, kontrol grubuna ise ilave ek bir
yontem uygulamamistir. Arastirma sonucunda ise hem kelimenin 6grenimi hem de

kalicilig1 hususunda deney grubu lehine anlamli farklilik tespit etmistir.

Giindiiz (2015) BDS’lerden Bas Harfler Y 6ntemi’nden akronyum iizerine fenomenolojik
bir arastirma yuriitmistiir. Arastirma kapsaminda oOgretmen adaylarinin akronyum
yontemini nasil kullanabileceklerini arastirmistir. Calisma sonunda, 6zellikle Fen Bilgisi,
Tarih ve Cografya dersleri 6zelinde akronyum iiretildigi tespit edilmistir. Tarith dersi
bazinda kisi ve siralama, Cografya dersi 6zelinde {iriin ve Fen Bilgisi dersi bazinda ise

formiil 6zelinde akronyum iiretildigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Cevik ve Kaya (2020) altinct sinif 6grencileri tizerinde ¢aligmiglardir. Viicudumuzdaki

Sistemler konusunun Ogretilmesinde BDS’lerin  kullanilmasint  arastirmislardir.
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Ogrencilerin goriislerine yonelik olan calismada, BDS’lerin uygulandig1 6grencilerin
cogunlugu BDS’lerin akademik hayatlarina pozitif yonde katki sagladigini
soylemislerdir. Ayrica dgrenciler BDS’leri eglenceli bulmus ve Ingilizce ve Sosyal
Bilgiler dersinde de kullanilabilecegini sdylemislerdir. Ogrenciler BDS’ler ile daha kolay
ogrendiklerini ve 0grenme hizlarinda da artis meydana geldigini dile getirmislerdir.

Ayrica BDS’lerin bilgilerin hatirlanmasinda da etkili oldugunu beyan etmislerdir.

Cabuk (2022), altinc1 smif 6grencilerinin katilimiyla Akronyum, Akrostis, Anlik
Goriintii, Bellek, Civileme ve Hafiza Saray1 tekniklerinin basariya ve kaliciliga olan
etkisini calismistir. Fen bilgisi dersi Ozelinde yiiriittiigii arastirmada, BDS’lerin
uygulandigr deney grubu lehine ¢ikan fark anlamlidir. Calismanin sonunda derslerde
BDS’lerin kullanimmin basariya ve kaliciliga olumlu yonde etki ettigi sonucuna

varmistir.
2.8.2 Tlgili yurt dis1 arastirmalar

Atkinson ve Rough (1975) deneysel ¢alisma yapmislardir. 120 Rusca kelime iizerinde
BDS’lerden anahtar sozciikler yardimiyla Ogrenilen kelimelerin hatirlanma seviyesi
Ol¢iilmeye calisiimistir. Deney grubuna BDS’lerden anahtar sézciik yardimiyla sozctikler
ogretilirken kontrol grubuna ilave ek hi¢bir yontem uygulanmamistir. Arastirmanin
sonucunda deney grubu lehine c¢ikan farklilik anlamhidir. Kalicilik testinde de

ogrencilerin kontrol grubundan daha ytliksek basar1 puani aldiklar tespit edilmistir.

McCormick vd. (1985) yedinci ve sekizinci smiflar diizeyinde BDS’lerin etkililigini
aragtirmiglardir. Diiz yazilarin 6gretiminde bellek destekleyici olarak biyografi teknigi
uygulanarak Ogrencilerin kalicilik degerleri lizerine g¢alismislardir. Deney grubuna
uydurulmus bir biyografi iizerinden konular anlatilirken kontrol grubuna ise hicbir ek
yontem uygulanmamistir. Calismanin sonunda hatirlama konusunda deney grubu lehine

anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Condus vd. (1986) arastirmalarinda dort farkli yontem anahtar sézciik yontemi, gorsel
baglam, climle - deneyim baglam yontemi ve geleneksel yontem iizerine ¢alismislardir.
Ogrenmede sikint1 yasayan 12 yasindaki 64 kisi ile ¢alismuslardir. Ug tane deney grubu

ve bir tane kontrol grubu olusturmuslar ve 50 kelime odakl1 bes hafta siiren bir arastirma
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uygulamiglardir. Calisma sonucunda tiim deney grubu lehlerine anlamli farklilik tespit
edilmistir. Ayrica kalicilik testinin de gosterdigi iizere anahtar sozciik yontemi diger

biitlin uygulanan yontemden daha basarili sonuglar ortaya koymustur.

Brown ve Perry (1991) BDS’lerden birka¢g yontemin dil 6grenmedeki etkilerini
arastirmiglardir. Anahtar sozciik, baglam ve anahtar sozciik — baglam yontemleri {izerine
calismiglardir. Kahire’de bir okulda yabanci dil 6gretimi kapsamindaki arastirmalarini
60 6grenci 6zelinde ylriitmiislerdir. Arastirma sonucunda kullanilan BDS’lerin yabanci

dil 6gretiminde ve hatirlanmasinda olumlu yonde etki yarattigi tespit edilmistir.

Mastropieri vd. (1997) anahtar sozciik, zihinsel tekrar ve temsili resim tekniklerinin
hatirlamaya olan etkisini aragtirmiglardir. Arastirma toplamda sekiz hafta stirmistiir.
Arastirmada Amerika Birlesik Devletlerinin 32 baskaninin 6gretilmesi hedeflenmistir. Bu
yonde BDS’ler uygulanmis ve Ogrencilerde olumlu etki yarattigi saptanmistir.

Ogrencilerin bagkanlarm adlarin sirasiyla hatirladiklarn goriilmiistiir.

Raif (1999) BDS’lerden anahtar sdzciik yonteminin kaliciliga olan etkisini arastirmistir.
Calisma grubunu ise 32 6grenci olusturmaktadir. 20 kelime ile anahtar sdzciik uygulamasi
yapilmistir. Deney grubuna anahtar sozciik kullanilarak 20 kelime 6gretilirken kontrol
grubuna herhangi bir ek yontem uygulanmamistir. Arastirma sonucunda deney grubunun
puanlarinin yiiksek oldugu ve ¢ikan farkliligin deney grubu lehine anlamli oldugu tespit

edilmistir.

Carlson vd. (2000) BDS’lerden zincirleme yontemi iizerine ¢alismislardir. Deneysel
desen kullanmislar ve BDS’lerin kelimeyi hatirlama iizerine arastirma yapmaislardir.
Deney grubuna zincirleme yontemi uygulamislar kontrol grubuna ise ek bir yontem
uygulamamuslardir. Ogrenme gerceklestikten sonra yapilan son test sonuglari
incelendiginde anlamli bir farklilik olusmazken belirli bir zaman sonra BDS’lerin

uygulandig1 deney grubunun hatirlamalarinin daha iyi oldugu sonucu gozlenmistir.

Metzger (2000) yabanci dil 6greniminde BDS’lerin hatirlamaya olan etkisini deneysel
desen kullanarak arastirmistir. 15 hafta siiren ¢aligmada 6grencilere Ingilizcenin gramer

yapist ve kurallar1 BDS’ler ile 6gretilmistir. Uygulamalar baglamadan yapilan 6n test
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puanlar ile uygulama yapildiktan sonra uygulanan son test puanlari karsilastirildiginda

¢ikan farklilik anlamli degildir.

Uberti vd. (2003) tiglincti simif 6grencileri 6zelinde arastirma yapmuslardir. Toplamda 74
dgrenci calisma grubu olarak segilmistir. Ug ayr1 grup olusturulmustur. Bu gruplardan bir
tanesine anahtar sozciik + anlam + resim verilmis, bir diger gruba anlam + resim son
gruba ise sadece anlam verilmistir. Arastirma sonucunda ilk grubun basar1 puanlarinin

Oteki gruplara kiyasla daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir.

Fahrer ve Harris (2004), arastirmasinda Bas Harfler Yontemi’ni kullanmiglardir.
Akronyum teknigi kullanilan arastirmada Ggretilecek olan konunun bas harflerinden
LAMPPOST kelimesini olusturmuslardir. Ingilizce olarak olusturulan bu ifadede L
enlem manasina gelen Latitude sézciigiinii, A rakim manasina gelen Altitude s6zciigiinii,
M denizin etkisi manasina gelen Maritimeinfluence sozciigiinii, P basing sistemi
manasina gelen PressureSystems sozcliglinii, P hakim riizgarlar1 manasina gelen
Prevailing Winds sozcligiinii, O okyanus akimtilart manasma gelen Ocean Currents
sOzcliglini, S firtinalar manasina gelen Storm sdzciigiinii ve T ise topografya manasina
gelen Topography sézciiglinii belirtmektedir. Arastirma sonucunda Akronyum tekniginin
Ogrencilerin yeni bilgileri 68renmesi ve hatirlamasinda 6nemli seviyede katkida

bulundugu gézlenmistir.

Iglesia vd. (2005) calismalarint down sendromlu kisiler iizerinde yapmislardir. Toplamda
52 kisi ile yapilan ¢alismanin 22°si yedi yas ve on iki yas arasi, 30’u ise 18-57 yas
arasindadir. Calismada zihinsel ¢agrisimli imajlar ve ayrica sesli bellek destekleyicileri
kullanilmistir. BDS’lerin kisilerin hatirlamasina olan etkileri arastirilmustir. iki teknigin
etkileri karsilastirilmis ve zihinsel imajlar tekniginin kullaniminin hatirlamaya olumlu

yonde daha cok etki yarattig1 gozlenmistir.

Richmond vd. (2008) sekizinci sinif 6grencileri ile ¢aligmis ve anahtar sdzciik, kanca ve
zihinsel yerlestirme yontemlerinin bilgiyi hatirlama tizerindeki etkisini arastirmislardir.
Toplamda 108 6grenci ile ¢alismislardir. Bagimsizlik savasi ve metal alasimlari konulari
ozelinde iki ayr1 grup kurmuslar iki gruba da BDS’ler uygulamislar ve gruplar arasinda
aktarim yapilip yapilamayacagini sorgulamiglardir. Arastirma sonunda ¢ikan farklilik
anlamlhidir. BDS’lerin hatirlama diizeyindeki etkisi sebebiyle etkinligi anlagilmistir.
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Old (2009) BDS’lerden anahtar sézcilik yontemi iizerine ¢alismistir. 55 lise 6grencisi
0zelinde 10 temel kelime lizerinden arastirmalarini yiiriitmiistiir. Arastirmada kelimeler
ile ilgili ve ilgisiz olmak iizere iki farkli anahtar sozciikler kullanilmistir. Ogrencilere
anahtar sozciik bilgisi verilmis ve sonra anahtar sozcilik yontemi uygulanmistir. Ayrica
iki giin sonra da habersiz bir test daha yapilmistir. Sonug olarak iki farkli anahtar s6zciik

arasinda hatirlatma giicii bakimindan bir farkliliga rastlanmamustir.

Kristina (2010) kirsal kesim bir devlet okulunda farkli soydan gelen farkli ekonomik
kosullara sahip 103 6grenci ile ingilizce kelimeler iizerine ¢alismistir. Bu 6grencilerin 33
tanesi engellidir. Lise diizeyi Ogrencileri kapsayan c¢alismada Kristina, BDS’lerden
anahtar sozclik ilizerine yogunlagsmistir. Sozciiklerin 6grenimi ve hatirlanmasi {izerine
deneysel desen kullanmistir. Dort hafta siiren ¢alismada deney grubuna anahtar sdzciik
ile kelimeler Ogretilmisken kontrol grubuna ilave ek bir yontem uygulanmamustir.
Aragtirmanin sonucunda deney grubu lehine farklilik anlamlidir. Ogrenciler anahtar

sOzciik yontemini ¢ok sevmislerdir.

Ashoori ve Baleghizadeh (2010) BDS’lerden anahtar sozciik yontemini arastirmiglardir.
Ingilizce kelimelerin hatirlanmasinda BDS’lerin etkisi iizerine deneysel calisma
yapmislardir. Anahtar sozciikleri olustururken Farsca kelimeler bulmaya 6zen
gostermislerdir. Anahtar sozciiklerin 6grenciler tarafindan bulunmasima calisiimistir.
Deney grubuna anahtar sozclik kullanilarak kelimeler 6gretilmis, kontrol grubuna ek

hi¢bir yontem uygulanmamaistir. Sonugta deney grubu lehine ¢ikan farklilik anlamlidir.

Siriganjanavong (2012) BDS’lerden anahtar sozciik yontemi iizerine yogunlastigi
arastirmasinda Taylandli 44 6grenci ile calismistir. Ingilizce seviyeleri diisiik olan
ogrencilerin Ingilizce kelimelerini &gretme iizerine anahtar sozciik ydnteminin ise
yaraylp yaramadigini arastirmistir. 20 kelime 6zelinde arastirma yiiriitiilmiis ve anahtar
sozciikler bulunurken Taylandca kelimeler kullanilmaya 6zen gosterilmistir. Dort hafta
sonunda anahtar sozciik uygulanan deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit

edilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirma sorularina cevap aramak i¢in siirdiiriilen yol ve siire¢ler hakkinda
bilgi verilmistir. Aragtirmanin desenine, ¢alisma grubuna, veri toplama siirecine, veri

analizlerine, verilerin gegerligi ve giivenirligine yonelik alinan tedbirlere deginilmistir.
3.1 Arastirma Deseni

Ortadgretim 10. sinif diizeyinde Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde Bas Harfler Yonteminin
uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin incelendigi bu arastirmada,

karma yontem desenlerinden Ag¢iklayic1 Desen kullanilmustir.

Creswell ve PlanoClark’e (2011) gore nicel veri yontemlerinin pozitif yOnlerinin
olmasina karsin bilginin derinine inmede eksiklikleri goze carpmaktadir. Ayrica nitel veri
yontemlerinin de artilar1 ve eksik kaldigi yonler mevcuttur. Arastirmaci tarafindan
calismanin olgunlagmasi ve en nitelikli hale gelmesi i¢in nicel de olsa nitel de olsa sadece
bir yontemin yeterli olamayacagina kanaat getirilmistir. Arastirmanin zenginlestirilmesi

ihtiyacina binaen bu ¢alismada karma arastirma yontemi tercih edilmistir.

Karma arastirma yontemi, arastirmada verimi saglamak amaciyla aragtirma problemlerini
daha iyi irdelemek ve aragtirmayr saglikli kilmak i¢in nicel ve nitel yontemlerin
birlestirilmesi ve i¢ ice kullanilmasi manasma gelmektedir (Creswell ve PlanoClark,
2011). Hem nicel olsun hem de nitel olsun iki desende de bazi sinirliliklar mevcuttur ve
karma arastirma yontemi bunlar1 agma imkani sunmaktadir (Higonett, 1994). A¢iklayici
karma desende 6nce nicel veriler toplanir sonra nitel veriler ile nicel veriler desteklenir

(Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu baglamda, bu arastirmada toplanan nicel veriler nitel yontemle toplanan verilerle
desteklenmeye calisilmistir. Bu sebeple karma aragtirma yontemi ¢esitlerinden biri olan
aciklayici desen kullanilmistir. Boylelikle arastirmada, 6n test son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilarak elde edilen nicel bulgular nitel goriisme bulgular ile birlikte

yorumlanmustir.
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3.1.1 Nicel arastirma asamasi

Bu arastirmanin nicel veri toplama asamasinda, 6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Ozmen’e (2015) gore okul ortaminda yapilan
arastirmalarda deneysel bir ¢alisma yapmak oldukg¢a glictiir. Deneysel caligmalarda
gruplarin secimi en temel asamalardan biridir ve bu okul ortaminda zorlayict etmenlerin
basinda gelir. Bu durumda deney ve kontrol grubunun okul idaresi tarafindan dnceden
subelere ayrilmis smiflar iizerinden yapmaktan baska care kalmamaktadir. Bu nedenle
gruplar, okul idaresi tarafindan Onceden atanmis siniflar iizerinden secilir. Okul
ortaminda yapilan arastirmalarda genel olarak yapilan bu uygulamaya yari1 deneysel
model adi verilir. Okul ortamlarinda siniflar ve 6gretimle ilgili materyallerin ve egitim
yontem ve tekniklerinin farklilik gosterdigi kosullarda yar1 deneysel model kullanmak
uygundur. Bu modelde okul idaresi tarafindan belirlenen amaca uygun simiflar
arastirmaya mevcut durumu bozulmadan katilir (Karasar, 2020). Gergek deneysel model
ile kiyaslandiginda yar1 deneysel model ikinci siray1 alsa da okul ortaminda yapilan
calismalarda genellikle bu yontem kullanilir. Yar1 deneysel desenlerde gruplarin se¢imi
gelisigiizel dagilimdan farkli olarak 6nceden belirlenir. Yine de belirlenen katilimcilarin
olabildigince ayn1 6zellikte olmasi arastirmanin saglamligr agisindan 6nemlidir (Torun,

2011).

Bu arastirmada Istanbul ili Sultanbeyli ilgesinde bir Anadolu Lisesi’nde okul idaresi
tarafindan dnceden belirlenmis olan iki tane 10. sinif subelerinden biri deney grubu digeri
kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Gruplara Bas Harfler Yontemi uygulamalarindan dnce
On test uygulanmis ve altinci haftanin sonunda son test uygulamasi yapilmistir. Calisma
siirecinde deney grubuna ilgili kazanimlar Bas Harfler Y 6ntemi kullanilarak anlatilmistir.
Kontrol grubuna ise ayni kazanimlar farkli art1 bir yontem kullanilmaksizin geleneksel
yontem ile anlatilmigtir. Her iki grupta da MEB’in Talim Terbiye Kurulu’nun 2022-2023
egitim Ogretim yili miifredatina gore belirlenen kazanimlar baz alinmistir. Aragtirma

modeli asagida verilen Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.Arastirma Modeli
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Gruplar Uygulama Uygulama Siireci Uygulama

Oncesi Sonrasi

Deney Grubu On Test Bas Harfler Son Test
Y ontemi

Kontrol Grubu On Test Geleneksel Son Test
Y ontem

3.1.2 Nitel arastirma asamasi

Arastirmanin nitel veri toplama asamasinda, uygulamanin yapildigir deney grubundaki
katilimcilarla goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerin amaci toplanan nicel verilerin
degerlendirilmesinin saglikli yapilabilmesi, dlciilemedigi diisiiniilen alanlarin 6lgiilmeye

calisilmasi ve nicel verilerin zenginlestirilmesidir.
3.1.2.1 Goriisme

Goriisme, nitel veriler toplanirken kullanilan en ¢ok bagvurulan yontemdir. Bu yontemde
arastirmaci ile ¢alismanin ilgili kigisi arasinda ¢aligmanin amaci dogrultusunda diyalog
kurulur (Cohen ve Manion, 1994). Goriisme esnasinda arastirmaci arastirmanin 6znesi
olan kisiye aragtirmanin amaci dogrultusunda sorular yoneltir. Boylece ilgili kisinin
aragtirma ile ilgili duygu, diisiince ve fikirlerini 6grenmis olur (Yazicioglu ve Erdogan,
2014). Gorlisme yontemi katilimcilarin gozlem yoluyla ulagilmast miimkiin olmayan
duygu, diisiince, niyet, fikir, alg1... gibi bulgulara erisebilmek i¢in kullanilmas1 faydali

olan bir yontemdir. Amag bilgide derinlige inmektir (Tiirniiklii, 2000).

Bas Harfler Yontemi uygulama siireci bittiginde deney grubundaki 6grencilerden elde
edilen nicel wverilerin zenginlestirilmesi ve daha verimli analiz edilebilmesi igin
goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismelerde 6grencilerin Bas Harfler Yontemi ile ilgili
diisiincelerine ve duygularina yonelik goriislerini 6grenmek i¢in yart yapilandirilmig
goriisme sorulari; deney grubunun son test verileri incelenerek iki diisiik, iki orta ve iki
yiiksek not alan dgrenciler olmak iizere toplam alt1 deney grubu 6grencisine ayr1 ayri

uygulanmistir. Arastirma uygulama plani Sekil 1°de sunulmustur.
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l HAFTA

1.Hafta

ARASTIRMA UYGULAMA PLANI*

ARASTIRMASININ UYGULANMASI

' TARIH ' UNITE ’ YONTEMIN UYGULANMASI

Edebiyatin tanim1 DES kodlamasi ile

12-26 Eylil ~ Edebiyata Bas Harfler Yontemi uygulanmasi

2022 Girig -Tiirk edebiyatinin dénemlere

ayrilmasindaki 6l¢iitler KSD?
kodlamasi ile Bas Harfler Y ontemi
uygulanmasi

Sekil 1.Arastirma Uygulama Plani

Sekil 1’in Devami
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2.Hafta

3.Hafta

4 Hafta

5.Hafta

6.Hafta

19-23 Eyliil
2022

26-30 Eyliil
2022

3-7 EKim
2022

10-14 Ekim
2022

17-21 Ekim
2022

24-28 Ekim 2022

24-28 Ekim 2022

Edebiyata
Giris

Edebiyata

Giris

Hikaye

Hikaye

Hikaye

Tiirklerin kullandigr alfabeler GULAK
kodlamasi ile Bas Harfler Yontemi

Virgiil’iin kullanildig1 yerler KARA
OGUT SES kodlamasi ile Bas Harfler
Y 6ntemi uygulanmasi

Bitigik yazilan kelimeler BASARAN
RENKLI HAYVAN EMRIYLE SIFATI
ALTUST ETTI kodlamasi ile Bas
Harfler Yontemi uygulanmast

Halk Hikayesi’nin bdliimleri FeDAS1
Efsane kodlamasi ile Bag Harfler
Yontemi uygulanmasi

Hamse sahibi sairler NIHAT kodlamasi ile
Bag Harfler Yontemi uygulanmasi

Son testin uygulanmasi

Secilen 6grencilerle (deney grubu)
goriismelerin yapilmasi

*Plan, Ek 1°de sunulan MEB Ortadgretim 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyat1 Yillik
Planina gore hazirlanmigtir
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3.2 Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu secilirken kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi
uygulanmistir. Ulasim, idarecilerin arastirmaya izin vermesi ve Ogretmenlerin
arastirmaya karsi tutumlart goz Oniine almmarak bu yontem tercih edilmistir. Kolay
ulagilabilir durum orneklemesi; isminden de anlasilacagi iizere halihazirda var olan
ulagilma imkan1 hizli olan 6geleri icerir. Nitel arastirma yontemlerinde en sik kullanilan
stratejidir (Patton, 2005). Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmaci, érneklemi mevcut
durum igerisinden yeterli sayida 6geden secger (Singleton ve Straits, 2005). Boylelikle
arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yil1 birinci déneminde Istanbul

ili Sultanbeyli ilgesindeki bir devlet lisesinin 80 (iki sinif) 6grencisi olusturmaktadir.

Okuldaki bes kadrolu TDE dersi 6gretmenine deney ve kontrol grubunun sec¢imi, basari
testlerinin olusturulmast ve calismanin siireci boyutlarinda danmisilmistir. Bas Harfler
Yontemiyle ders islemeye istekli aragtirma siirecine katilacak 10. sinif TDE 6gretmeni
goniilliiliik esasina dayanarak belirlenmistir. Bas Harfler Yontemini uygulayici 6gretmen
(0), bu dgretmenin sinifindaki 40 dgrenci (Deney Grubu/10-C Smnifi) ve geleneksel
yontemin uygulanacagi 40 6grenci (Kontrol Grubu/10-A Sinifi) (Siifta mevcut olan bir
kaynastirma Ogrencisi gruba dahil edilmemistir. 10-A Simif mevcudu 41 6grenciden
olusmaktadir. Kaynastirma 6grencisini ¢ikardigimizda sinif mevcudu kontrol grubuyla
aynt olan 40 Ogrenciye tekabiil etmektedir.) arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Mevcut 10. siniflarin okula giris ortalamalar1 93.45-98.00 arasindadir ve
smiflardaki kiz-erkek sayilarindaki oran birbirine yakindir. Bu durum gruplarin
secilmesinde etkili olmustur. Mevcut 10. simmif 6grencilerinin sube ve cinsiyete gore

dagilimi Tablo 2 ’de sunulmustur.

Tablo 2.10. Sinif Ogrencilerinin Sube Ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Simif Erkek Kiz Simif Toplam
10-A Simufi 14 27 41
10-B Smifi 15 26 41
10-C Smifi 14 26 40
10-D Simufi 14 26 40
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3.3 Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla her iki grup 6grencilerine basari testi
uygulanmus, nitel verilerini toplamak amaciyla ise yontemin uygulandigi 6grencilere yari

yapilandirilmig goériisme formu uygulanmistir.
3.3.1 Basan testi

Arastirma kapsaminda On test ve son test olarak uygulanmak amaciyla basari testi
hazirlanmistir. Basar1 testleri, belirli bir amaca yonelik kazanimlarin elde edilip
edilemediginin anlasilmasi i¢in 6grencilerin akademik basarisini, gelisimini ve erisimini

6lcmede kullanilan testlerdir (Yildirim ve Simsek, 1999).

10. siuf Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersi Bagar1 Testi, birinci donem birinci ve ikinci iinite
olan Giris ve Hikaye iiniteleri kazanimlarindan olusturulmustur. Sorularin {inite ve konu

dagilimlar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.Basar1 Testi’nin Soru, Unite ve Konu Dagilimi

Soru Unite Konu
2 Giris Edebiyatin Tanim1
1,3 Giris Tirklerin Kullandig1 Alfabeler
4 Giris Tiirk Edebiyatinin Donemlere
Ayrilmasindaki Olgiitler
5,6,7,8,9, 10,11, 23 Hikaye Noktalama Isaretleri
12, 13,14, 15, 16, 17, 18, 19, Hikaye Yazim Yanlisliklar
20, 25
21 Hikaye Halk Hikayeleri
22,24 Hikaye Mesnevi

3.3.1.1 Basari testi gelistirme asamalari

Basarn testi, arastirmaci ve okulda bulunan bes TDE 6gretmeni tarafindan 50 soruluk

coktan segmeli test seklinde MEB Ortadgretim 10. sinif miifredatina uygun olarak Bas
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Harfler Yonteminin uygulandigi kazanimlar baz alinarak hazirlanmistir. Test 10. sinif
TDE dersi miifredatinin birinci donem ilk iki {initesi (Giris-Hikaye) kapsaminda yer alan
arastirmacit tarafindan {retilen akrostis ve akronyumlarin kullanildigi konular baz
alinarak hazirlanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda ogrencilere alti haftada
toplamda yedi akrostis ya da akronyum kodlamasi 6gretilmis ve konular bu kodlamalar
ile anlatilmistir. Basar1 testi hazirlanirken sadece bu kodlamalar ile ilgili sorular
hazirlanarak kapsam gecerliligi saglanmaya calisilmistir. Her kodlamanin soru sorulma
potansiyeli farkli oldugundan kodlama basina diisen soru sayist farklilik
gosterebilmektedir. Fakat sorularin tiimii kodlamalardan olustugundan kapsam gegerliligi
acisindan sorun olusturdugu diisiiniilmemektedir. Uzman goriisii alinarak sekillenen
sorular pilot uygulama i¢in uygulanabilir hale getirilmistir. Pilot uygulama i¢in hazirlanan
bu 50 soruluk basari testi okuldaki 2021-2022 egitim 6gretim yil1 10. siniflarindan bir
tanesine uygulanmistir. Bu pilot uygulamaya 10. sinifa devam eden 40 6grenci katilmistir.
Pilot uygulama sonucunda 50 soruluk testin giivenirlik katsayisi 0,806 olarak ortaya
¢ikmigtir. Kuder-Richardson KR-20 formiilii, basari testlerinin sorularinin 0 (yanlis) ve 1
(dogru) olarak puanladiginda kullanilir. Basar1 testinin 6l¢tiigli 6zelliklerin, 6rnekledigi
davraniglarin benzesik olmasi bu tiir giivenirligi yiikseltecektir (Biiylikoztiirk vd., 2015).
Pilot uygulama sonuglar1 okulda bulunan bes TDE 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan
tekrar degerlendirilmistir. Basar1 testinin bir ders saati olan 40 dakikada yapilmasinin
simav giivenligi agisindan daha dogru olacagi yoniinde fikir birligine varilmistir. Aksi
halde test teneffiis saatine sarkacak ve oOgrencilerin odaklanmalar1 zorlasacaktir.
Ogrencilerin basar1 testini yetistirememe olasilifi ve zaman faktdriiniin olumsuz
etkilerinin azaltilmasi adia 6grencilerin okuldaki herhangi bir derste sinav olduklarinda
karsilastiklar1 soru adedi olan 25 soru sorulmasina karar verilmistir. Bylece 6grencilerin
konfor alanlarindan uzaklagmamalar1 saglanmaya calisilmistir. Arastirmact ve ¢alisma
grubundaki bes TDE 6gretmeni tarafindan sorular tekrar incelenmis sorulardan ilk olarak
madde giicliikk indeksleri (p) ve madde ayirt edicilik indeksleri (r) degerlerine gore
elemeler yapilmistir. Sonraki elemeler kazanimlar dikkate alinarak yapilmistir. Bu
dogrultuda basar1 testine 25 soru olacak sekilde son hali verilmistir. Testin madde analizi

Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.Basar1 Testi Madde Analizi
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Bloom

Soru p r Kazanim Taksonomi
Basamag
1 055 0.556  Tiirklerin kullandig1 alfabeleri siralar. Hatirlama
2 0.635 0.365 Edebiyatin tanimini1 yapar. Hatirlama
3 0.452 0.435  Tirklerin kullandig: alfabeleri siralar. Hatirlama
4 0.736  0.335 Tirk edebiyatinin donemlere Anlama
ayrilmasindaki 6lg¢iitleri belirler.
5 0.621 0.536 Noktalama isaretlerinin kullanim Analiz Etme
amacini belirler.
6 0.492 0.315 Metindeki noktalama isaretlerinin Analiz Etme
gorevlerini tespit eder.
7 0.392 0.458 Noktalama isaretlerinin kullanim Uygulama
amacin belirler.
8 0412 0.412 Metindeki noktalama isaretlerinin Uygulama
gorevlerini tespit eder.
9 0.696 0.412 Metindeki noktalama isaretlerinin Uygulama
gorevlerini tespit eder.
10 0535 0.378 Metindeki noktalama isaretlerinin Analiz Etme
gorevlerini tespit eder.
11 0498 0.532 Noktalama isaretlerinin kullanim Analiz Etme
amacini belirler.
12 0.348 0.436  Metindeki yazim yanligliklarini tespit Uygulama
eder.
13 0.636 0.513  Metindeki yazim yanligliklarini tespit Uygulama
eder.
14 0495 0.367  Metindeki yazim yanlisliklarini tespit Uygulama
eder.
15 0.364 0.399  Metindeki yazim yanligliklarini tespit Uygulama

eder.
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16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

0.526

0.462

0.637

0.465

0.536

0.485

0.369

0.568

0.634

0.321

0.522

0.416

0.371

0.468

0.539

0.367

0.481

0.376

0.531

0.397

Metindeki yazim yanligliklarini tespit
eder.

Metindeki yazim yanligliklarini tespit
eder.

Metindeki yazim yanligliklarini tespit
eder.

Metindeki yazim yanligliklarini tespit
eder.

Metindeki yazim yanligliklarini tespit
eder.

Metnin bolumlerini belirler.

Yazar ile metin arasindaki iliskiyi
degerlendir.
Metindeki noktalama isaretlerinin
gorevlerini tespit eder.
Yazar ile metin arasindaki iliskiyi
degerlendir.
Metindeki yazim yanligliklarin tespit

eder.

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Anlama

Anlama

Analiz Etme

Anlama

Uygulama

Tablo 4’te maddelerin ilgili kazanimlar1 ve ilgili Bloom Taksonomi basamaklar
verilmistir. Hatirlama basamagindan 3 soru, Anlama basamagindan 4 soru, Uygulama
basamagindan 13 soru ve Analiz Etme basamagindan Ssoru soruldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin sinif diizeyleri ve Basari testinin ilk iki iiniteden olusuyor olmasi arastirmact

ve okuldaki bes TDE 6gretmeninin soru se¢imlerinde etkili olmustur.

Tablo 4’te, madde giicliik indeksi (p) testte yer alan sorulara dogru yanitlama oranidir.
Bu oran 0 ila 1 arasinda bir deger alir. Bu oran 1’e ne kadar yaklasirsa o derece kolay
kabul edilir. Oranin 0.5 olmasit durumunda ise orta seviyede zor oldugu sdylenebilir

(Bliyiikoztiirk vd., 2015). Bu kapsamda Tablo 4’te goriildiigli lizere p degeri ortalamasi

0.514 ¢ikmistir. Bu da testin orta zorluk seviyesinde oldugunu gdstermektedir.
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Madde ayirt edicilik indeksi (r) testin uygulanacagi katilimeilar arasinda sorularin basaril
katilimcilar ile basarisiz katilimcilari ayirt edebilme potansiyelini anlamamiza yarar. Bu
oran -1 ila +1 arasinda olabilir. Bu oran negatif oldugunda katilimcilarin basari
durumlarinin ters yonde ayirt edildigini gosterir bu durumda o soru testten kesinlikle
¢ikartlmalidir. Oran 0.40’1n iistiinde ise madde; ¢ok iyi, 0.30 ila 0.39 arasinda ise iyi, 0.20
ila 0.29 arasinda ise tekrar gozden gegirilebilir ya da uygun kosullarda kullanilabilir,
0.20’nin altindaysa ¢ikarilmali anlamina gelmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2015). Tablo 4°te
gorildiigii lizere testin r degeri 0.429 ¢cikmistir. Bu deger testin ayirt ediciliginin ¢ok iyi

oldugunu gostermektedir.

Testin son hali 25 sorudan olusacak sekilde diizenlenmistir. Testin son halinin giivenirlik
katsayis1 tekrar hesaplanmis ve 0,815 olarak tespit edilmistir. Hesaplanan giivenirlik
katsayisinin 0,70 ve daha yliksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢cin genel olarak
yeterli gorilmektedir (Biiylikoztirk vd., 2015). Elde edilen katsayr da 0,70’ten fazla
oldugu i¢in testin uygulanabilirliginde sikinti olmadigi sonucuna varilmistir. Test, yanlis
dogruyu gotirmeyecek ve her birinin dogru cevabi dort puan olacak sekilde

uygulanmistir. Kullanilan basari testi Ek 2°de sunulmustur.
3.3.2 Goriisme formu

Bas Harfler Yontemi uygulama siireci bittiginde deney grubundaki 6grencilere uygulanan
basari testlerinden elde edilen nicel verilerin daha verimli analiz edilebilmesi ve verilerin
zenginlestirilmesi adina deney grubu 6grencileri ile goriismeler yapilmistir. Gortigmeleri;
yapilandirilmamis goriisme, yapilandirilmis goriisme ve yar1 yapilandirilmis goériisme
olarak ti¢ ana baglikta toplayabiliriz. Yapilandirilmis goériismede sorular gériisme oncesi
ayrintili bir sekilde onceden belirlenmektedir. Yapilandirilmamis goriismede goriisme
sirasinda sorulacak sorular sadece ana hatlariyla belirlenir ayrintiya girilmez ve
aragtirmaci tarafindan goriisme sirasinda sorular eklenebilir ya da degistirilebilir. Yar1
yapilandirilmig goriismelerde goriismeyi yapacak olan kisi sorular1 onceden belirler.
Goriisme sirasinda aragtirmaciya bazi esneklikler verilebilir. Sorular {izerinde tartismaya
izin verilebilir. Bu calismada yari yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir.
Gorlismenin bir kisminin yapilandirilip bir kisminin yapilandiriimamis olmasi, kisilerin

tepkilerini ve diisiincelerini 6lgmede daha verimli oldugu diisiiniildiiglinden yar1
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yapilandirilmis goriisme segilmistir (Yoldas, 2019). Yapilan goriismelerde dgrencilerin
Bag Harfler Yontemi ile ilgili diisiincelerine ve duygularina yonelik goriislerini 6grenmek
icin yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari; deney grubunun son test verileri incelenerek
iki diisiik, iki orta ve iki yliksek not alan 6grenciler olmak iizere toplam alt1 deney grubu

Ogrencisine ayr1 ayr1 uygulanmistir.

Deney grubuna yoneltilecek goriisme sorulart hazirlanma asamasinin baslangicinda
oncelikle arastirma ile alakali alan yazin taramasi yapilmustir. Ilgili calismalar sonucunda
arastirmaci tarafindan taslak goriisme formu hazirlanmistir. Taslak goriisme formu alanda
uzman ii¢ 6gretim iiyesine gonderilmistir. Uzmanlardan goériisme sorularinin kapsam,
ama¢ ve anlam gegerliligini degerlendirmek {lizere gorlis alinmistir. Alanda uzman
ogretim iyelerine gonderilen goriisme formu taslagt Ek 3’te sunulmustur. Geri
doniiglerden sonra olusturulan goriisme sorular1 2021-2022 egitim 6gretim yil1 10. sinif
ogrencilerinden olusan ve basar1 testinde de pilot uygulama yapilan 6grencilere
uygulanmistir. Pilot gdrlismeler sirasinda katilimcilara goriismenin amaci anlatilmis;
goriigmenin zamani, sorularin agik ve anlasilir olup olmadigi, amaca hizmet edip etmedigi
hususlarinda elestiri yapmalari istenmistir. Katilimcilarin da eklemek istedikleri sorularin
olup olmadigi sorulmustur. Tim bu asamalardan sonra goriisme formunun son hali
olusturulmus ve deney grubundaki katilimcilara yoneltilmistir. 11 sorudan olusan

goriisme formu Ek 4’te sunulmustur.

Yapilan tiim goriismeler igin gerekli veli izinleri ve MEB Arastirma Uygulama Izni
alinmistir. Goriismeler ses kayit yontemiyle kaydedilmistir. Kaydedilen goriismeler
katilimcilara tekrar dinletilmis ve katilimeilarin uygun gérmedigi yerler kaldirilmigstir.
Goriisme kayitlart dijital ortama aktarilmis ve saklanmistir. Goriismelerden 6nce okul
rehber Ogretmeni ile bilgi aligverisinde bulunulmustur. Bu dogrultuda gerekli tiim

tedbirler alinmaya calisilmistir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada hem nicel olsun hem nitel olsun verileri toplamadan 6nce ilgili kurumlardan

gerekli izinler ve gerekli belgeler alinmistir. Alinan izin ve belgeler Ek 5 (Etik Kurul

Onay1) ve Ek 6°da (MEB Arastirma Uygulama Izni) sunulmustur. Arastirmanin baginda

ve uygulama bittikten sonra yapilan basart testleri ile uygulamanin bitiminde deney grubu
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Ogrencileri ile yapilan goriismeler ile veriler eyliil ekim ve kasim aylarinda toplanmustir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin goniillii olarak katilim saglamalarina 6zen gosterilmis
ve velilerinden ve 6grencilerden gerekli yazili izin alinmistir. Basar testleri 6grencilerin
O0grenim gordiikleri smiflarda Ogrencilerin konfor alanlarini bozmadan yapilmstir.
Gortigmeler de okul igerisinde bulunan bir odada yapilmis ve 6grencilerin kendilerini
rahat bir sekilde ifade edebilecekleri ortam hazirlanmistir. Bagari testi igin 6grencilere 25
soru i¢in 40 dakika verilmistir. Pilot uygulamadan alinan verilere gore 6grencilerin bagari
testindeki sorular1 cevaplamada 40 dakikanin yeterli oldugu ve 6grencilerin sorulari
okuyup yorumlamada ve cevaplamada zamansal sikint1 yasamadiklari tespit edildiginden
40 dakika uygulamasina karar verilmistir. GoOriismelerde ise zaman sinirlamasina
gidilmemistir. Goriisme Oncesinde Ogrencilerin kendilerini konforlu hissetmelerini
saglayacak giincel rutin sohbetler edilmistir. Ogrencilere 11 soru ydneltilmis ve
Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda sondaj sorularla derinlemesine veriler
alinmaya calisilmistir. Ogrencilerin izni alinarak kayit altina alman veriler sonra yazi

formatina doniistiiriilmiis ve saklanmustir.
3.5 Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

TDE dersinde Bas Harfler Yonteminin akademik basariya olan etkisini belirlemek
amaciyla yapilan bu calismada once nicel veriler elde edilip analiz edilmistir. Sonra nitel
veriler ile bu verilerin zenginlestirilmesi ve derinlestirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin
nicel verilerinin analizi SPSS 26.0 paket programi kullanilarak yapilmistir. On test ve son
test sonucunda ¢ikan veriler sisteme girildikten sonra program ile istatistiksel agidan

kapsamli bir analiz yapilmistir.

Nicel veri analizi yapabilmek icin ilk adim verilerin normal dagilip dagilmadigin tespit
etmektir. Bu baglamda verilerin ¢arpiklik basiklik katsayilarina bakilmistir. Carpiklik
basiklik degerleri -3, +3 smur1 arasinda kalan parametreler normal dagilimli kabul
edilmistir (Kim, 2013). Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son testlerden
elde edilen verilerin betimsel istatistik sonuglar1 grafik ve tablolarla verilmistir. Kategorik
Olgiimler say1 ve yiizde olarak, siirekli dlgimler ortalama ve standart sapma olarak
ozetlenmistir. On Test ve Son Test Parametrelerinin Carpiklik-Basiklik Katsayilar1 Tablo

5’te sunulmustur.
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Tablo 5.0n Test ve Son Test Parametrelerinin Carpiklik-Basiklik Katsayilar:

Deney Grubu Kontrol Grubu
Istatistik  Standart Hata Istatistik Standart Hata
Carpiklik -0,840 0,374 -0,028 0,374
On Test  Basiklik -0,065 0,733 -0,352 0,733
Carpiklik -0,537 0,374 0,236 0,374
Son Test  Basiklik 0,216 0,733 0,305 0,733

On test ve son test parametrelerinin carpiklik basiklik katsayilarina bakildiginda bu
degerlerin -3 ile 3 sinir1 arasinda kaldigi dolayisiyla normal dagilim varsayimini

karsiladiklar1 kabul edilmistir.

deney kontrol

o
2000 3000 4000 5000 6000 70,00 2000 3000 4000 5000 6000 70,00
ON TEST

Sekil 2.Deney ve Kontrol Grubu On Test Toplam Puani Histogram Grafigi
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deney kontrol

o
2000 3000 4000 5000 6000 7000 2000 3000 4000 5000 6000 70,00
ON TEST

Sekil 3.Deney ve Kontrol Grubu Son Test Toplam Puan1 Histogram Grafigi

Sekil 2 ve Sekil 3°te deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test puanlarina gore
olusturulmus histogram grafikleri sunulmustur. Grafikler dogrultusunda kontrol ve deney
gruplarinin On test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi gortilmiistiir. Bu
sebeple deney ile kontrol gruplarmmin kendi aralarindaki yapilan analizlerde bagimli

gruplar t-testi, gruplar arasi yapilan analizlerde ise bagimsiz gruplar t-testi uygulanmigtir.

Goriismelerin yapildigir deney grubu 6grencilerinden elde edilen nitel veriler ise igerik
analizi yontemiyle ¢oziimlenip yorumlanmustir. Icerik analiz teknigi, goriismeler
sirasinda elde edilen verilerin daha derinsel yorumlanmasina yardimci olmaktadir.
Gelisigiizel tercih edilmis konular ile temalarin fark edilmesini saglamaktadir. Nesnel bir
degerlendirme yapilmasma katkida bulunmaktadir (Bayram ve Yayli, 2009). igerik
analizi yonteminde dort basamakli bir yol izlenmektedir. ilk basamakta veriler igin
kodlamalar bulunmalidir. ikinci basamakta ise temalar meydana getirilmelidir. Ugiincii
basamakta bu kod ve temalar amag¢ dogrultusunda sekillendirilmelidir. Son basamakta
elde edilen bulgular bu dogrultuda yorumlanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
arastirma siirecinde de benzer bir uygulama yapilmstir. ilk olarak kodlar olusturulmustur.
Sonra temalar olusturulup kodlar; temalar ve alt temalara yerlestirilmistir. Gériismelerden
elde edilen verilerle frekans hesaplamasi yapilmis ve tablo haline getirilmistir. Ayrica
katilimcilarin verileri zenginlestirebilecek ve derinsellestirebilecek cilimleleri, gerekli

goriildiigiinde alint1 seklinde verilip yorumlanmistir.
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3.6 Arastirmanin Giivenirligi

Bir aragtirmanin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in bazi temel Ogelere sahip olmasi
gerekmektedir. Gegerlilik ve giivenirlik ifadeleri bir arastirmanin kabul gérmesi ic¢in
gerekli olan temel gerekliliklerdendir. Saglikli bir ¢alisma yiiriitmek isteniyorsa ve bu
calismanin bilimsel bir deger gormesi isteniyorsa gecerli ve gilivenilir olmasi sarttir
(Fidan, 2002). Arastirmalarin saglikli ilerleyebilmesi ve sonuglarinin kabul gorebilmesi
i¢cin 6zellikle nicel arastirmalarda i¢ gegerlilik, dis gegerlilik ve gilivenirlik gibi Slgiitler
baz alinirken nitel arastirmalar 6zelinde ise inandiricilik, aktarilabilirlik, onaylanabilirlik

ve glivenilebilirlik 6l¢iitleri baz alinmaktadir (Lincoln ve Guba, 1986).
3.6.1 Arastirmanin nicel Kisminin giivenirligi
3.6.1.1 Ic gecerlilik-dis gegerlilik

I¢ gegerlilik kavrami temel olarak arastirma siireci boyunca elde edilen bulgularin yapilan
calismalar sonucunda elde edildiginin bilinmesi durumudur. Dis gecerlilik kavrami ise
yapilan arastirmada elde edilen bulgularin farkli kisilerce ve farkli konumlarda
yapildiginda ayni sonucu verebilecek diizeyde olmasidir. Nicel arastirmalarda bu
durumun saglanabilmesi miimkiinken nitel arastirmalarin bulgular1 konumdan konuma

degiskenlik gdsterebilir ve bu durum genelleme yapmayi zorlastirabilir (Akan, 2018).

Aragtirmanin nicel boliimiinde i¢ gegerliligi saglamak adina, katilimcilarin sosyal ve
ekonomik farkliliklarini minimum diizeye indirecek tarzda secimler yapilmistir.
Arastirmanin yapilacagr okul mabhalli sistem ile kayit alan bir devlet okulu olarak
se¢ilmistir. Boylece ekonomik durumu ve sosyal yasantisi birbirine benzer 6grenciler ile
calisilmistir. Ayrica 6grencilerin okula giris ortalamalar1 da 93.45-98.00 arasindadir. Bu
durum akademik basarilar1 denk iki grup ile ¢alisma firsati sunmustur. Ayrica ayni testin
ayni deneklere belirli araliklarla iki kez uygulanmasi, kisinin teste agina olmasi nedeniyle
son test puanlari lizerinde belli bir etkiye sahip olabilmektedir. Boyle bir tehdidin ortadan
kalkmasi i¢in bu ¢alisma 6zelinde 6n test puanlarinin etkisini ortadan kaldirmak amaciyla
On test puanlari covarite edilerek son test puanlarina iliskin ANCOVA analizi yapilmistir.
Kovaryans analizinde amac ortak degiskenden kaynaklanan degismeleri devre disi

birakarak bagimli degiskende goriilen degisimin bagimsiz degisken ile olan iliskisini
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ortaya ¢ikarmaktir. ANCOVA analizi bir degiskeni kontrol altinda tutabilmenin yani
degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini ortadan kaldirmanin en genel yoludur

(Punch, 2005).

Dis gecerlilik baglaminda 6grenciler ile uygulama baglamadan hemen 6nce On test
yapilmis ve uygulama biter bitmez son test yapilmistir. Boylece arada zaman faktoriinden
dogabilecek olumsuzluklar ortadan kaldirilmaya calisilmistir. Ayrica arastirmanin sonug
kisminda bulgular yorumlanirken benzer ortamlarda uygulanan arastirmalarla
iliskilendirilerek yorumlar yapilmaya ¢alisilmis boylece ortam ve deneysel islemler etkisi

en aza indirilmek i¢in ugrasilmistir.
3.6.1.2 Giivenirlik

Arastirmanin nicel verileri basari testi ile toplanmistir. Basar1 testi icin gerekli pilot
uygulama calismalar1 yapilmistir. Basari testi uygulamalarinin tiimiinde arastirmaci ve
calisma grubundaki Ogretmenler gozetmenlik yapmis ve kopya c¢ekilmesinin Oniine
gecilmeye calisilmistir. Aragtirmanin nicel veri analizleri SPSS 26.0 paket programu ile
yapilmis. Analizler istatistik uzmanin goriisleri alinarak yapilmistir. Basar1 testinin tim
sorular1 arastirma siirecindeki Bas Harfler Yontemi ile olusturulmus kodlamalardan
olusmaktadir. Boylece kapsam gecerliligi saglanmaya calisilmistir. Ayrica basar testinin
giivenirlik katsayist 0,815 olarak tespit edilmistir. Hesaplanan gilivenirlik katsayisinin
0,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarimin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli

goriilmektedir (Biiytikoztiirk vd., 2015).
3.6.2 Arastirmanin nitel Kisminin giivenirligi
3.6.2.1 Inandircihk

Nicel arastirmalarda kullanilan i¢ gecerliligin yerini nitel arastirmalarda inandiricilik
almaktadir. Arastirma sonucundaki bulgular gerceklikle kesistigi Olciide i¢ gecerlilik
saglanmis olur. Bu yonde kullanilabilecek bazi ana metotlar mevcuttur. Bunlardan bir
tanesi de verileri ¢esitleme metodudur. Bir kisi eger objektif bir calisma yapmak istiyorsa
bu metodu uygulamast uygun olacaktir (Patton, 2005). Arastirma siirecinde
aragtirmacinin bagka bir gorlis almayip tek bir goz ile degerlendirmesi arastirmanin

objektifligini sorgulatabilmektedir. Bu arastirmada objektifligi saglamak adina farkl: ¢
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alaninda uzman Ogretim {iyesinden destek almistir. Ozellikle goriisme sorularinin
hazirlanmasi1 ve analizi agamasinda arastirmacinin fark edemeyecegi ya da subjektif
yaklasabilecegi durumlarda ilgili uzmanlar kilavuzluk yapmuslar ve arastirmanin

objektifligine katkida bulunmuslardir (Strauss ve Corbin, 1990).

Nitel arastirmalarda inandiriciligi desteklemenin en iyi yontemlerden biri uzun siireli
etkilesimdir (Streubert ve Carpenter, 2011). Arastirma ortaminda yer almak
arastirmaciin On yargilarini kontrol altina alabilmesine fayda saglayabilir (Baskale,
2016). Arastirma ortaminda uzun siire kalmak arastirmacinin katilimcilarin kiiltiirtine,
diline veya goriislerine yonelik derin bakis agis1 gelistirmesini saglar. Boylece arastirmaci
dogru ve eksiksiz veriler elde edebilir (Houser, 2018). Bu amagla arastirmaci ¢alisma

slireci boyunca 6grencilerle irtibat halinde olmustur.
3.6.2.2 Aktarilabilirlik

Nitel aragtirmalar sonucunda elde edilen bulgularin genellenebilirligi tartigilir. Bu sebeple
nitel bir aragtirma yapildiginda sonuglarinin olasi bir paralel durumda ayni 6l¢iide
aktarilip aktarilamayacagi hususu 6zelinde tartismalar siirmektedir. Birbiriyle paralel
ilerleyen ve aym dogrultuda hareket eden benzer kosullarda siirdiiriilen nitel
arastirmalarin aktarilabilme olasilig1 yiiksektir (Erlandson vd., 1993). Bu dogrultuda
arastirmanin aktarilabilirlik derecesini yiikseltme adina igerik analiz yapilmis ve ayrintili
betimleme teknigi uygulanmistir. Ogrencileri daha iyi anlayabilmek ve derinsel veriler
elde edebilmek adina 6grencilerin duygu ve diisiincelerini higbir degisiklige ugratmadan
direk olarak aktarma yoluna gidilmistir. Bu sekilde verilerin igerik analizi yapilmaya ve

aktarilabilirligini artirmaya calisilmistir.
3.6.2.3 Giivenilebilirlik

Bir aragtirmanin gilivenilir olmasinin temel kosulu celiskili bilgi ve bulgulara yer
verilmemesidir. Arastirmada gilivenirlikten s6z edebilmemiz i¢in arastirmacinin temel
olarak nesnellikten uzaklagsmamasi ve bu dogrultuda hareket etmesi gerekmektedir
(Erlandson vd., 1993). Bu arastirmada nicel veriler nitel veriler ile desteklenmektedir.
Nitel verilerde olabildigince ¢eliskilerden uzak durma adma 6grencilerin goriislerini

ayritilt bir sekilde sunulmustur. Amag nicel verilerin zenginlestirilmesi oldugundan bu
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dogrultuda hareket edilip 6grencilerin yonlendirilmesi ya da verilerin yorumlanmasinda
subjektif davranilmasindan uzak durulmaya 6zen gosterilmistir. Ayrica goriismenin
kapsam gecerliligini saglamak adina deney grubundaki 6grencilerden iki tanesi diistik, iki
tanesi orta, iki tanesi yliksek basarili olmak iizere alt1 6grenci segilerek tiim diizeylerden

Ogrencilerle goriisme yapilmaya calisilmistir.
3.6.2.4 Onaylanabilirlik

Nitel arastirmalarda, yontemden ve siliregten kaynakli yanliligi azaltarak arastirmanin
objektifligini arttirmak hedeflenmelidir (Houser, 2018).Bu baglamda arastirmanin
onaylanabilirlige katki saglama adina goriismeler sesli kayit altina alinip yaziya dokiilmiis
ve hem ses kayitlart hem de metinler saklanmistir. Gorlisme formunun olusum agamalari
uzman gorlisleri ve pilot goriisme verileri de arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.
Ayrica arastirma bir yiiksek lisans tezi kapsaminda yiiriitiilmektedir. Bu baglamda
onaylanabilirlikteki en temel tekniklerden olan denetim izi uygulanmistir (Lincoln ve
Guba, 1985).
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirma sorular1 dogrultusunda arastirma siirecinde elde edilen nicel ve

nitel bulgulara yer verilmistir.
4.1 Nicel Bulgular

Bu béliimde ¢alismanin arastirma sorularina yonelik verilerin analiz edilmesi ile elde

edilen bulgulara yer verilmistir. Tablo 6’da Betimleyici Istatistikler sunulmustur.

Tablo 6.Betimleyici Istatistikler

Deney Grubu Kontrol Grubu
n(%o) n(%o)
Erkek 14(35) 13(32,5)
Cinsiyeti
Kiz 26(65) 27(67,5)
Deney Grubu Kontrol Grubu
Ort+Std.Sapma Ort+Std.Sapma
On Test Puanlar1 48,70+£9,95 45,30+8,65
Son Test Puanlar1 75,10+8,02 52,00+10,44

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet dagilimlar: ile ortalama ve standart
sapma degerleri sunulmustur. Bu dogrultuda deney grubundaki katilimcilarin %35°1
erkek %651 kiz 6grencilerden, kontrol grubundaki katilimcilarin ise %32,5°1 erkek,
%67,5’1 kiz 6grencilerden olusmaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test puan
ortalamalar1 x= 48,70 iken, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 X=
45,30 olarak belirlenmistir. Son test puan ortalamalarina bakildiginda ise deney grubu

ortalamalarinin X= 75,10 kontrol grubu ortalamalarinin ise x= 52,00 oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 7.Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin

Bagimsiz Gruplar T-Testi Analizi Sonuglari

Grup Ortalama + Std.
N t sd p
. Sapma
On Test
Deney 40 48,70+9,95
1,629 78 0,107
Kontrol 40 45,30+8,65

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin
bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglar1 verilmistir. Bu dogrultuda deney grubunun 6n
test puan ortalamasi 48,70+£9,95 cikmisken kontrol grubunun On test ortalamasi
45,30+8,65 olarak gerceklesmistir. Analiz sonucuna gore deney ve kontrol gruplari 6n
test puan ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel agidan anlamli degildir (t(78)=1,629;

p=0,107).

Tablo 8.Deney Grubu On Test - Son Test Puanlarmin Karsilastirilmasina liskin

Bagimli Gruplar T-Testi Analizi Sonuglar

Test N  Ortalama * Std. Sapma t sd p
Deney Grubu On Test 40 48,70+9,95 -15,162 39 <0,001
Son Test 40 75,10+8,02

Tablo 8’de deney grubunun 6n test son test puanlarinin karsilagtirilmasina iligkin bagiml
gruplar t-testi analizi sonuglar1 sunulmustur. Bu dogrultuda deney grubunun 6n test puan
ortalamas1 48,70+9,95 iken son test ortalamas1 75,1048,02 olarak gerceklesmistir. Analiz
sonucuna gore deney grubunun On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamlidir. (t(39)=-15,162; p<0,001).
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Tablo 9.Kontrol Grubu On Test - Son Test Puanlarmin Karsilastirilmasina Iliskin

Bagimli Gruplar T-Testi Analizi Sonuglar

Test N Ortalama + Std. Sapma t sd p
Kontrol Grubu On Test 40 45,30+8,65
Son Test 40 52,00 £10,44

-5,185 39 <0,001

Tablo 9°da kontrol grubunun 6n test son test puanlarinin karsilastirilmasina iligkin
bagimli gruplar t-testi analizi sonuglari sunulmustur. Bu dogrultuda kontrol grubunun 6n
test puan ortalamasi 45,30+£8,65 iken son test ortalamasi 52,00 +10,44 olarak
gerceklesmistir. Analiz sonucuna gore kontrol grubunun 6n test ve son test puan

ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. (t(39)=-5,185; p<0,001).

Tablo 10.Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin

Bagimsiz Gruplar T-Testi Analizi Sonuglari

Grup N  Ortalama + Std. Sapma t sd p

Son Test Deney 40 75,10£8,02
11,091 78 <0,001

Kontrol 40 52,00+10,44

Tablo 10°da deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin karsilastirilmasina iligkin
bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglar1 sunulmustur. Bu dogrultuda deney grubunun son
test puan ortalamasi 75,10+8,02 iken kontrol grubunun son test ortalamasi 52,00+10,44
olarak gerceklesmistir. Analiz sonucuna gore deney ve kontrol gruplari son test puan

ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamlidir. (t(78)=11,091; p<0,001).
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Tablo 11.0n Test-Son Test Puanlarindaki Farklarin Gruplara Gére Karsilastirilmasina
[liskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Analizi Sonuglar

. Grup N Ortalama + Std. Sapma t  sd p
On Test- Son Test

Deney 40 26,40+11,01
Farki 9,086 78 <0,001
Kontrol 40 6,70+8,17

Tablo 11°de 6n test ve son test puanlari arasindaki degisimlerin deney ve kontrol
gruplarinda farklilik gosterip gostermediginin belirlenebilmesine iliskin bagimsiz gruplar
t-testi analizi sonuglart verilmistir. Bu dogrultuda deney grubunun 6n test ve son test puan
fark: ortalamasi 26,40+11,01 kontrol grubunun 6n test ve son test puan farki ortalamasi
6,70+8,17 olarak gerceklesmistir. Dolayisiyla deney grubunda On test ve son test
arasindaki farkin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Analiz
sonucuna gore deney grubunun On test ve son test puan farki ortalamasi ile kontrol

grubunun On test ve son test puan farki ortalamasi arasindaki farklar istatistiksel olarak

anlamlidir. (t(78)=9,086; p<0,001).

Tablo 12.. Son Test Puanlarma Iliskin Betimleyici Istatistikler

Grup Son Test Puanlar Diizeltilmis Son Test Puanlar
Ortalama Std. Sapma Ortalama Std. Sapma

Deney 75,1000 8,02496 74,737 1,275

Kontrol 52,0000 10,44644 53,330 1,281

Tablo 12’de Arastirmanin son test puanlarina iligkin betimleyici istatistikler yer
almaktadir. Deney grubunun son test puan ortalamasi 75,100 iken diizeltilmis son test
puan ortalamasi1 74,737 dir. Kontrol grubunun son test puan ortalamasi 52,000 iken

diizeltilmis son test puan ortalamasi1 53,330’dur.
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Tablo 13.Deney ve Kontrol Gruplar: Son Test Ortalama Puanlar1 Arasindaki Farkin
Istatistiksel Olarak Anlamli Olup Olmadigina iliskin Yapilan ANCOVA Sonuglar

Kareler

Kaynak Kareler Toplam SD Ortalamasi F p
ll\)/ligzdee'f“mis 12638,322° 3,00 421277 66,68  <0,001
Kesisim _ 483931 1,00 483931 7660  <0,001
%;p * On 539,31 1,00 539,31 8,54 0,483
On Test 1651,11 1,00 1651,11 2613  <0,001
%S‘;p *On 1698,95 1,00 169895 26,89  <0,001
Hata 4801,48 76,00 6318

Toplam 340528,00 80,00

22;:’;‘;1"““ 17439,80 79,00

(R?=0,725; Diizeltilmis R?=0,714)

Tablo 13°te ANCOVA analizi sonuglarina gore katilimcilarin 6n test puanlart son test
puanlar1 ile istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliskilidir (F=26,135; p<0,001).
Katilimcilarin 6n test puanlart kontrol altina alindiginda son test puanlarinin gruplara gore
gosterdikleri farklar ise istatistiksel olarak anlamhidir (F=26,892; p<0,001). Buna gore
deney grubunun son test ortalamasi kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli

diizeyde daha yiiksektir.

4.2  Nitel Bulgular

Calismanin nitel bulgulari, aragtirmanin deney grubunda yer alan 6grencilerden basari
testi sonuglaria gore iki tanesi diisiik, iki tanesi orta, iki tanesi yiiksek puan alan toplam
alt1 6grenciye uygulanan goriisme formlarma verilen cevaplardan elde edilmistir. Yar1
yapilandirilmig gériisme formunda 6grencilere 11 soru yoneltilmis, soru metin analizleri
yapilarak bulgular 6zetlenmistir. Gériisleri alinan katitlhimeilar O1, 02, 03, 04, 05, 06
seklinde kodlanmistir.

Tablo 14’te katilimcilarin derse ve Bas Harfler Yontemine iligkin goriisleri verilmistir.
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Tablo 14.Ders ve Bas Harfler Yéntemine iliskin Goriisler

Ders ve Yonteme Iliskin Goriisler 01 02 03 04 O5 O6
Etkili v ¢ ¢ & & ¢
Kolaylastiricl @ @ @ @
Eglenceli @ @ @ @ @ @
Kahci @ @ @ @ @

Tablo 14’te gore arastirmaya katilan biitiin 6grenciler Bas Harfler Yonteminin etkili,
faydali ve eglenceli oldugu yodniinde goriis bildirmistir. O3 ve O4 kodlu dgrenciler
disindaki tiim 6grenciler yontemin ezber yapmayi ve anlamay1 kolaylastirict oldugunu
belirtmistir. O6 kodlu dgrenci disinda tiim Sgrenciler yontemin ayn1 zamanda kalici

oldugunu diistinmektedir.

Ornegin, 02 kodlu &grenci bas harfler yontemi ile ilgili “Yontemin 6grenciler igin gok
faydali olacagini diistiniiyorum. Ciinkii ezber yapmanin bir¢ok dgrenci adina zorlayici bir
durum oldugunu diislinlirsek bu yontem Ogrencilerin kolayca ezber yapmasini ayni
zamanda ise yapilan ezberlerin akilda kalict olmasmi saglayacagii diisliniiyorum.”

demistir.

05 kodlu 6grenci: “Benim agimdan yararli. Ben sayisal alanda daha basarili bir
O0grenciyim ve mesela ezber hafizasindansa gorsel hafizam ¢ok daha kuvvetlidir. Kisa
climleleri ¢ok rahat bir sekilde gordiigiimde hemen aklimda kalabiliyor. Kullandigimiz
bu yontemde bir ciimleyi goriiyorum kodladiklarimizi. Hep aklimda kalabiliyor. Bu
sekilde hem sozel derslerde hem edebiyat dersinde ¢ok daha fazla yardimci oluyor bana.”

seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 15. Ders Akisina Iliskin Goriisler

Ders Akisina fliskin Goriisler 01 02 03 04 05 O06
Eglenceli @ @ @ @ @ @
Kodlama Yapmak Eglenceli @

Yiiriiyerek Ogrenme Yontemi Eglenceli @ @ @
Ders Islenisi Akici & &
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Tablo 15°te katilimcilarin ders akisina iligkin goriisleri verilmistir. Buna gore 6grencilerin
tamam1 dersin eglenceli oldugunu belirtmistir. 02 ve O3 kodlu &grenciler 6zellikle
kodlama yapmay1 eglenceli bulurken O1, O4 ve O6 kodlu 6grenciler yiiriiyerek dgrenme
yontemini eglenceli buldugunu sdylemistir. O3 ve O5 kodlu dgrenciler ders akisinin
akict, 02 ve 04 kodlu katilimeilar ise ilgili ¢ekici oldugunu sdylemistir. Ornegin O3
kodlu katilimei ders akisina iliskin “Cok eglenceli buldum. Akiciyd: derslerimiz. En ¢ok
bu kodlamalar1 yani derste isledigimiz seylerin kisa kodlamalarmin oldugu kisimlarda
eglendim. Ortaokulda kendim kisa kisa kodlamalar yapmaya calistyordum zaten”, O6
kodlu katilimec1 “Dersleri eglenceli buldum. Arkadaslarimizin sinifta tur atarak ezber
yapmast aninda en ¢ok eglendim. Onlar sayesinde biz de ezberlemis oluyoruz.”

cevaplarini vermislerdir.

Tablo 16.Kazanimlara Iliskin Goriisler

Kazamimlar 01 02 03 04 05 06

v ¥ ¢ ¢
v ¢ ¢

Konular1 Anlamaya Katki @
Akademik Basariya Katki @

Calisma Siiresinin Kisalmasi

QR QK

)
v ¢ ¢ @

Hatirlama Becerisi Gelisimi @

Tablo 16’da katilimcilarin Bas Harfler Yonteminin kazanimlaria iliskin goriisleri
verilmistir. Buna gore tiim katilimcilar yontemin Tiirk dili ve edebiyati dersine katki
sagladigini, konular1 anlamada katkida bulundugunu ve hatirlama becerisini gelistirdigini
soylemistir. O2 ve O5 kodlu katilimeilar galigsma siiresini kisalttigini, O6 kodlu katilime1
disindaki tiim katilimcilar yontemin akademik basarilarina ve ders notlarma olumlu
yonde katki yarattigini belirtmislerdir. Ornegin O1 kodlu katilimci ydntemin
kazanimlarina iliskin “Yontem sayesinde sinavimiza kisa siirede ¢alisiyorum. Sinavda
cikt1 ve kolay bir sekilde yaptim.” ifadelerini kullanirken O2 kodlu katilimer “Y dntemin
onceden goziimde c¢i1§ gibi biiyliyen ben bu kadar seyi nasil ezberleyecegim
diisiincesinden beni kurtaran biri yontem olacagini diisiiniiyorum. Ciinkii bu yontem

benim ezber yapmamda bana c¢ok kolaylik saglayacak bir yontem. Ve bu sayece
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notlarimda artis olacagini haliyle de akademik basarima olumlu yonde etkisi olacagini

diisiiniiyorum.” ifadesini kullanmistir.

Tablo 17.Diger Derslerle karsilastirma ve Degerlendirme

Diger Derslerle Karsilastirma ve Degerlendirme O1 02 O3 04 05 06

Tiim derslerde kullanilsin @ @ @ @ @ @

Diger Derslerden Daha Eglenceli @ @ @ @

Diizenleme Onerisi @ @

Tablo 17°de ilgili dersin diger derslerle karsilastirilmasi ve degerlendirme/diizenleme
Onerilerine iliskin goriisler verilmistir. Buna gore dgrencilerin tamami yontemin diger
derslerde de kullanilmasi gerektigini diisinmektedir. O1 ve O6 kodlu katilimcilar disinda
diger tiim katilimcilar dersin diger derslerden daha eglenceli oldugunu belirtmistir. O3 ve
O5 kodlu katilimeilar ise dersin diizenlenmesine iliskin birer éneride bulunmuslardir.
Diizenlemeye iliskin O3 kodlu &grenci “Ben kara 6giit ses kodlamasinda soyle
diisiindiim; ak ogiit kara ses seklinde yapilabilir’, O5 kodlu 6grenci ise “Iki ayr
kodlamay1 ilk kodlamanin son harfleri ikinci kodlamanin ilk harfleri gibi kodlardim.
Masa sandalye gibi sa ile bitip sa ile baglamas1.” Seklinde dnerilerde bulunmuslardir. O2
kodlu 6grenci “Evet bence bu yontem c¢ok faydali, ozellikle s6zel dersler gibi diger
derslerde de kullanilabilir. S6zel derslerin tiim konularinda sayisal derslerin ise ezber
yapmayr gerektiren kisimlarinda kullanilabilecegini  diisiiniiyorum.”  Seklinde
degerlendirme yaparken O5 kodlu 6grenci “Bu ders 6teki derslere kiyasla daha akici ve
hizli geciyor. Benim agimdan 6zellikle sevmedigim bir dersin daha hizli ve daha eglenceli
gecmesi hem derse katilima istegimi hem de derste kendimi daha ¢ok gostermek istegimi

On plana ¢ikartyor. Sevmedigim halde aktif olmak istiyorum” ifadelerini kullanmistir.
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5. SONUC ve ONERILER

Sonu¢ ve Tartisma: Ortadgretim 10. smif diizeyinde TDE dersinde Bas Harfler
Yonteminin uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin incelendigi
aragtirmanin bu bdliimiinde aragtirma sonucunda elde edilen nicel ve nitel bulgular ilgili

literatiire dayal1 olarak tartigilmistir.

Birinci arastirma sorusuna iliskin sonug ve tartisma: Calismanin birinci arastirma sorusu
kapsaminda Bas Harfler Yonteminin uygulandigi 6grencilerin basarilar1 geleneksel
yontem uygulanan 6grencilerin basarilarina gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?
sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda arastirmanin nicel bulgular alt basliklar halinde

yorumlanip tartigilmistir.

Birinci arastirma sorusunun birinci alt bagligina iliskin sonug ve tartisma: Calismanin bu
alt baghiginda Bas Harfler Yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel egitim
yontemleri haricinde ek bir yontem uygulanmayan kontrol grubu 6n test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Bu kapsamda deney grubu 6n test
basar1 puanlar1 ile kontrol grubu 6n test basar1 puanlar1 karsilastirilmis ve iki grubun
aritmetik ortalamalarinin benzer oranda (kontrol grubu: 45.30, deney grubu: 48.70) ortaya
ciktift gdzlenmistir. ki grup ©n test basari puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (p>0.05). Ortaya ¢ikan veriler dogrultusunda arastirmanin baslangic
asamasinda deney grubu ile kontrol grubunun birbirleriyle esit diizeyde olduklar
sOylenebilir. Bu sonu¢ dogrultusunda kontrol ve deney grubu baslangicta 6n test bagari

puanlar1 agisindan birbirine denktir.

Alan yazinda BDS’ler hakkinda yapilan arastirmalarda kontrol ve deney gruplarinin 6n
test sonuclarinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmayan bir¢ok calisma mevcuttur. Kiroglu
(2010) arastirmasinda, ortaokul altinci sinif 6grencilerine 6n test uygulamistir. Sonugta
diizeyleri ayn1 olan iki gruptan bir tanesini kontrol grubu digerini ise deney grubu olarak

segmis ve calismasint bu dogrultuda planlamistir. Ayni dogrultuda Gol (2009)
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aragtirmasinda, on test baglaminda seviye belirleme smavi uygulamigtir. Uyguladigi
siav neticesinde 6grencilerin diizeylerinin esit oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde,
Cabuk (2022) altinc1 sinif 6grencileri 6zelinde yaptig1 ¢calismada, Akronyum, Akrostis,
Anlik Goriintii, Bellek, Civileme ve Hafiza Sarayr tekniklerinin fen bilgisi dersinde
basariya ve kaliciliga olan etkisi hakkinda calismistir. Olusturulan kontrol ve deney
gruplarina uyguladigi 6n test sonucunda gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi ortaya
cikmistir. Gruplarin denk oldugu sonucuna varilmistir. Alan yazinda kontrol ile deney
grubu katilimcilarinin 6n test puanlar arasindaki farkliligin anlamli oldugu ve gruplarin
denk gelmedigi ¢alismalar da mevcuttur. Yildiz (2013) arastirmasinda kontrol ve deney
grubuna On test uygulamis ve iki grup On test puanlari karsilastirildiginda gruplar
arasindaki farki anlamli olarak bulmustur. Bu farki giderebilmek icin arastirmasini

kovaryans analizi (ANCOVA) yaparak stirdiirmiistiir.

Derslerin verimli bir sekilde islenmesi ve bilgilerin daha iyi &grenilip 6grencilerin
problem karsisinda ¢oziim iiretebilme giiciiniin desteklenmesinde smifta uygulanan
yontem ve stratejiler onem arz etmektedir (Kilig, 2009). Koksal (2013) da 6grenmenin
verimli bir sekilde gergeklesebilmesi ve kolay hatirlanabilmesi i¢in beynin iki yarim
kiiresinin de aktif olarak kullanilmasi gerektigi ve bunun da BDS’ler ile miimkiin
olabilecegini savunmustur. Woolfolk (2005), BDS’leri tanimlarken, kullanilan ipuglarini
hatirlamay1 kolaylastirmaya yardimci olan sistemli faaliyetler ifadesini kullanmistir.
Gage ve Berliner (1998) de BDS’leri, kisilerin 6grenmek istedigi bilgileri hatirlamaya
yarayan teknikler olarak aktarmiglardir. Giiniimiizde BDS’lerin varlig1 agikardir. Fakat
nereye konumlandirilacagi hususunda kafalarda soru isareti vardir. Bu konuya agiklik
getirme adina Mastropieri vd. (1992) BDS’leri egitim yaklasimi olarak gérmek ve
yorumlamanin yanlis oldugunu, BDS’lerin ezber yapilmasi gereken dersler ya da
ogrendigini ¢abuk unutan bireyler igin geleneksel yontemler disinda farkli alternatiflerle
hafizay1 kuvvetlendirmeye yarayan stratejiler oldugunu savunmuslardir. Senemoglu’na
(2007) gore BDS’leri kisi kendi iiretir. Ogrenmek istedigi bilgiyle iliskilendirebilecegi,
kendi irettigi ve cagrisim yapabilecek kodlamalardan yardim alir. Bdylece bu
cagrisimlarla ¢cok daha rahat hatirlar. Kiroglu'na (2010) gore ise BDS’leri kullanmak,
istenildiginde bilginin hatirlanmasinda 6nemli rol oynadigindan bilginin islenmesinde en
etkili yollardan birisidir ayrica BDS’ler bir yol haritas1 gibi bellek i¢indeki bilginin

yolunu bize gosterir ve ¢ok daha rahat bir sekilde hatirlamamizi saglar. Giindiiz ve Simsek
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(2019) de herkesin BDS’lerin kisilerin hatirlama kapasitesine olumlu etki yarattigi
hususunda hemfikir oldugunu, tartisma konusunun miktar oldugunu ve bu sebeple
BDS’lerin hangi kosularda ne miktarda olumlu etki yarattiginin anlagilmaya c¢alisildigi

caligmalarin yiiriitildiiglinii aktarmislardir.

Tim bu gorlsler dogrultusunda yapilan caligmanin ilk asamasinda kiyaslanacak
Ogrencilerin uygulama dncesi diizeyleri ve hazir bulunusluklarinin birbirine yakin olmasi
arastirmanin saglig1 agisindan 6nem arz etmektedir. Arastirmada ortaya ¢ikan bulgular
neticesinde kontrol ve deney grubunun 6n test puanlari arasindaki anlamli farkliligin
bulunmamasi, iki grubun denk olmasi anlamima gelmektedir ve arastirma siireci
baglaminda olumlu kargilanmaktadir. Biiyiikoztiirk’e (2020) gore de bir arastirmada
olusturulan kontrol gruplart ile deney gruplarinin arastirma basinda yapilan 6n test
puanlarinda manidar bir farklilik yoksa bu arastirma i¢in olumlu bir durumdur.
Arastirmanin bulgulari neticesinde sonuglarin verimli yorumlanmasina yardimet olur. Bu

durum arastirmalarda istenilen bir durumdur.

Birinci arastirma sorusunun ikinci alt bagligina iliskin sonug¢ ve tartigma: Caligmanin bu
alt basliginda Bag Harfler Yonteminin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Bu dogrultuda
deney grubunun 6n test ve son test verileri karsilastirilmistir. Sonugta deney grubunun 6n
test puan ortalamas: 48,70+9,95 iken son test ortalamast 75,10+8,02 olarak
gerceklesmistir. Analiz sonucuna gore deney grubunun On test ve son test puan
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamhidir (p<0,05). Bu sonug
dogrultusunda Bas Harfler Yonteminin 6grencilerin akademik basarisina pozitif yonlii

katki sagladig1 sdylenebilir.

Birinci arastirma sorusunun ii¢lincii alt basligina iliskin sonug ve tartisma: Calismanin bu
alt bagliginda kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Bu dogrultuda kontrol grubunun 6n test ve son test
verileri karsilagtirilmistir. Sonugta kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 45,30+8,65
iken son test ortalamasi 52,00+10,44 olarak gerceklesmistir. Analiz sonucuna gore
kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamhidir (p<0,05). Bu sonug¢ dogrultusunda geleneksel yontem haricinde ilave ek bir
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yontem uygulanmayan kontrol grubunun da akademik bagarisinin arttig1 fakat Bag Harfler
Yontemi uygulanan deney grubuna nazaran daha diisiik bir artigin meydana geldigi

sOylenebilir.

Birinci aragtirma sorusunun dordiincii alt basligina iliskin sonug ve tartisma: Calismanin
bu alt basgliginda Bas Harfler Yonteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel egitim
yontemleri haricinde ek bir yontem uygulanmayan kontrol grubu son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig incelenmistir. Bu kapsamda deney grubu son test
basar1 puanlar1 ile kontrol grubu son test basar1 puanlar1 karsilastirilmis ve deney
grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubu aritmetik ortalamasina gore yliksek
oldugu tespit edilmistir (kontrol grubu: 52.00, deney grubu: 75.10). Gruplarin ikisinde de
On test puanlaria kiyasla son test puanlarinda yilikselme tespit edilmistir. Bu dogal bir
sonuctur. Her iki grup da egitim gérmiis ve bu egitimlerin sonucunda son test olmuslardir.
Bag Harfler Yontemi ile ders islenen deney grubu katilimcilarinin son test sonuglar1 daha
yiikksek c¢ikmigtir. Bu farklilik istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p<0.05). Bu
dogrultuda Bas Harfler Yonteminin geleneksel yonteme gore akademik basariyr artirma
baglaminda daha etkili oldugu sdylenebilir. Alan yazinda BDS’ler hakkinda yapilan
arastirmalarda kontrol ve deney grubu katilimcilarinin son test sonuglarinda anlamli fark

bulunan bir¢ok ¢alisma mevcuttur.

Stinbiil vd. (2004), calismalarim1 4. simf 6grencilerinin katilimiyla fen bilgisi dersi
0zelinde yiiriitmiislerdir. Arastirmada BDS’lerin uygulandigi deney grubunun ek bir
yontem uygulanmayan kontrol grubuna nazaran son test basar1 diizeylerinin yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Yine Aydin (2010) arastirmasinda, fen bilgisi dersinde
BDS’lerin kullaniminin besinci simif 6grencileri tizerindeki etkisi lizerine ¢alismistir.
Erisi diizey bakimindan BDS’lerin uygulandig1 deney grubu ile ilave ek bir yontemin
uygulanmadig1 kontrol grubu karsilastirildiginda deney grubu lehine ¢ikan fark

anlamlidir.

Keskinkilig (2005) arastirmasinda, kontrol grubuna ilave bir yontem uygulamazken
deney grubuna BDS’lerden anahtar sdzciik yontemini uygulamistir. iki grubun son test
verilerine bakildiginda deney grubunun basart puanlarmin yiiksek oldugu, aym

dogrultuda erisi diizeylerinin de yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Yildiz (2013),

61



BDS’lerin kavramlar1 6gretmedeki etkisini aragtirmigtir. Yedinci sinif fen bilgisi dersi
Ozelinde yliriittigli calismasinda BDS’lerden anahtar sézciik yontemini uygulamigtir.
Aragtirma sonucunda BDS’lerden anahtar sozciik yOnteminin basar1 ve kavram

O0greniminde pozitif yonde etki yarattig1 sonucuna varmistir.

Fen bilgisi dersinde BDS’lerin 6grencilerin basarilarina etkisini arastiran Kiroglu (2010),
altinci smif ozelinde yaptigr calismada son testleri karsilagtirdiginda BDS’lerin
uygulandigr deney grubu yararina ¢ikan farkliligi anlamli olarak tespit etmistir.
Aragtirmanin sonunda kontrol grubuna kiyasla deney grubunun hatirlama diizeyleri ve
basar1 seviyelerinin yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Yine G6l (2009) arastirmasinda
BDS’ler ile bulus yolunu karsilastirmis ve arastirmanin sonunda bulus yolu uygulanan
gruba nazaran BDS’lerin uygulandig1 grubun erisi seviyelerinin yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Dagistan (2015) da arastirmasinmi ingilizce dersinde BDS’lerin etkisi lizerine
yogunlastirmigtir. BDS’lerden dykiileme yonteminin Ingilizce kelimelerin 6gretiminde
basariy1 olumlu yonde etkiledigi ve kelimelerin hatirlanmasini kolaylastirdigi sonucuna

ulagmustir.

Carlson vd. (2000) arastirmalarinda BDS’lerden zincirleme yontemi {izerine
yogunlagsmislar ve 6grencilerin hatirlamalart iizerine etkisini arastirmislardir. BDS nin
uygulandig1 katilimcilardan olusan deney grubunun, ilave ek bir yontem uygulanmayan
kontrol grubu katilimcilarina nazaran yiliksek oranda hatirlayabildikleri sonucuna
ulasmiglardir. Ayn1 dogrultuda Condus vd. (1986) arastirmalarinda 6grenme giicliigii
ceken Ogrencilerin BDS’ler kullanilarak daha iyi kelime 6grendiklerini ve 6grendikleri
kelimeleri daha iyi hatirladiklarini tespit etmislerdir. Rummel vd. (2003) arastirmalarinda
BDS’lerden anahtar sozciik yonteminin zekd kuramlarmin ogretilmesindeki etkisini
calismiglardir. BDS’lerin uygulandigi deney grubu lehine ¢ikan farkliligi anlamli olarak

tespit etmisler ve dgrencilerin daha iyi hatirladiklarini gézlemlemislerdir.

En giincel yapilan aragtirmalardan Cabuk (2022), altinct sinif 6grencilerinin katilimiyla
Akronyum, Akrostis, Anlik Goriintii, Bellek, Civileme ve Hafiza Saray1 tekniklerinin
basariya ve kaliciliga olan etkisini ¢alismistir. Fen bilgisi dersi 6zelinde yiiriittiigii

aragtirmada, BDS’lerin uygulandig1 deney grubu lehine ¢ikan fark anlamlidir. Calismanin
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sonunda derslerde BDS’lerin kullaniminin bagariya ve kaliciliga olumlu yonde etki ettigi

sonucuna varmistir.

Birinci arastirma sorusunun besinci alt bagligina iliskin sonug ve tartisma: Calismanin bu
alt basliginda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar1 kontrol altina
alindiginda grup (deney - kontrol) degiskeninin son test puanlart iizerinde etkisi olup
olmadigi incelenmistir. Bu ¢aligmada basari testi ayni1 deneklere belirli araliklarla iki kez
uygulanmistir ve kiginin teste asina olmasi son test puanlar1 tizerinde belli bir etkiye sahip
olabilir. Boyle bir tehdidin ortadan kalkmasi i¢in 6n test puanlariin etkisini ortadan
kaldirmak amaciyla On test puanlari covarite edilerek son test puanlarina iliskin
ANCOVA analizi yapilmistir. ANCOVA analizi sonuglarina gore katilimcilarin 6n test
puanlar1 son test puanlar ile istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliskilidir (F=26,135;
p<0,001). Katilimcilarin 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test puanlarinin
gruplara gore gosterdikleri farklar ise istatistiksel olarak anlamlidir (F=26,892; p<0,001).
Buna gore deney grubunun son test ortalamasi kontrol grubuna gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha yiiksektir. Son test puanlari, 6n test puanlar1 kontrol altina alinarak
grup etkisine gore incelendiginde de deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistiir. Bu dogrultuda Bas Harfler Yonteminin 10. sinif TDE dersi 6zelinde
ogrencilerin akademik basarilarinin artmasinda geleneksel yonteme nazaran daha etkili

oldugu soylenebilir.

Simgek’e (2000) gore gilincel egitim siirecinde Ogrencilerde gozlemlenen en biiyilik
problemlerin basinda 6grendigi bilginin kalicihiginin azhig1 dikkat c¢ekmektedir.
Ogrenciler genellikle yazilidan dnceki gece bilgileri ezberleyip yazili bitiminden kisa bir
zaman sonra unutmakta ve Ogrenilen bu bilgileri giincel hayatta verimli olarak
kullanamamaktadirlar. Duru ve Giirdal (2002) ise Tirk egitim yasantisinin temelini
olusturan sinavlarda kisilerin basarili sonug¢ alamamasinin sebebini bilginin istenildiginde
hatirlanamamasina baglamislardir. Bilginin efektif kullanilamamasinin 6grencilerin
egitim hayatlarin1 olumsuz etkiledigini ve bunun nedenininin bilginin kalict hafizaya
kodlanirken iligkilendirilememesi ve oOziimsenmeyen bilginin geri c¢agirildiginda
hatirlanamamasi oldugunu savunmuslardir. Duru ve Giirdal ¢6ziimii gelismis iilkelerde
oldugu gibi 6gretim siireclerine ogrecilerin bilgiyi etkili bir sekilde hatirlayabilcekleri

farkli yontemlerin eklenmesinde bulmuslardir.

63



Ulusoy’a (2006) gore beynimiz veriyi alir, isler, saklar, istediginde ¢agirir ve onunla tepki
iiretir. Oksiiz (2009) de BDS’lerin dogal baglantisi olmayan kosullarda bilginin
cagrisimlarla baglantisinin saglanmasina yardimci oldugunu boylece bilgilerin ¢agrisim
yoluyla kolayca hatirlandigin1 ayrica bu ¢agrisim sayesinde akrostis - akronyumlarin,
matematik dersinde genel olarak rastlanan islem hatalarini azalttigini ve kurallar
hatirlamada yarar sagladigin1 savunmustur. Yapilan aragtirmalar BDS’lerin  6grenilmek
istenilen yeni bilginin zihinsel siireclerinde olumlu etkiye sahip oldugunu, bilginin daha
kolay oOgrenilip hatirlanmasin1 da kolaylastirdigin1 gostermektedir (Aydin, 2010).
Mastropieri ve Scruggs (1998) da BDS’lerin kullaniminin yeni ve 6zgiin bilgilerin
ogrenilmesinde ve istenildiginde hatirlanmasinda olumlu etkiye sahip oldugunu ifade
etmislerdir. Aynt dogrultuda Ulusoy vd. (2003) BDS’lerden akronyumlarin anlaml
O0grenmeyi sagladigini savunmuslardir. Ar1 (2005) da bu goriisii desteklemis ve Bas
Harfler Yonteminin 6grenilmek istenen bilginin kalici hafizaya aktarildiktan sonra
istenildiginde geri cagirilmasina yarayan cagrisimlar kurmaya yarar sagladigini
savunmustur. Giindiiz (2015) ise O6grenilmek istenen yeni bilginin kalici hafizaya
aktarilmasinda Bas Harfler Yontemi kullanilabilecegine vurgu yapmistir. Kayacan vd.
(2019) de ayn1 dogrultuda, Akrostis ve akronyumun kisinin bilgiyi anlamasini, ¢ikarim
yapmasini, hatirlamasin1 ve bilgiyi aktarmasini kolaylastirdigini ortaya koymuslardir.
Aslan ve Unal (2019) akrostis ve akronyum uygulamalarinin zaten var olup kullanildigima
vurgu yaparak; égretmenlerin kisi, formiil, element ve kavramlar1 6gretirken akrostis ve
akronyumdan faydalandigimi tespit etmiglerdir. Akrostis ve akronyumlarin §grenme
siirecinde yararli oldugu konusunda hemfikir olan Demirel (2020) ise bagka bir tartisma
konusu agarak; Bas Harfler Yonteminde kullanilan akrostis ve akronyumlarin nasil
olusturuldugunun da 6nemli oldugunu vurgulamistir. Yasamla iliski kurulabilen akrostis
ya da akronyumun, kisinin istenilen bilgiyi daha rahat hatirlayabilmesine katki
sagladigini belirtmistir. Kiroglu (2010) da bu yorumu desteklemistir. Ogrencilerin
akronyum ve akrostigleri bilgiyi 6ziimseyip kendileri olusturursa verimin artacagini ve
bdylece ezberlenen bilginin unutulmasinin zorlagacagini savunmustur. Yapilan bu
yorumlar da gosteriyor ki 6gretmenler TDE dersinde de akrostis ve akronyumlardan
yararlanabilirler. Boylece istenilen bilgi kalic1 hafizaya daha kolay aktarilip 6grenme

saglanacak ve dgrenciler istediginde bu bilgiyi kolayca hatirlayabileceklerdir.
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Ikinci arastirma sorusuna iliskin sonug ve tartisma: Calismanin ikinci arastirma sorusu
kapsaminda arastirmanin nitel bulgular1 yorumlanip tartisilmistir. Bu dogrultuda deney

grubu 6grencilerinin ortadgretim 10. sinif diizeyinde Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde Bas
Harfler Yontemi’nin uygulanmasina iligkin goriisleri nelerdir? sorusu cevaplanmaya
calisilmigtir. Bu dogrultuda deney grubundaki ikisi diisiik, ikisi orta, ikisi yiiksek basari
puant almig toplam alti Ogrenciyle Onceden hazirlanmis goriisme formuyla yari

yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.

Aragtirmaya katilan tiim 6grenciler Bag Harfler Yonteminin etkili, faydal ve eglenceli
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Genel olarak 6grenciler yontemin ezber yapmay1
ve anlamay1 kolaylagtirict etkisi oldugunu belirtmislerdir. Ayn1 zamanda yontemin

Ogrenilen bilgilerin kaliciligini artirdigini diistinmektedirler.

Ogrencilerin tamami Bas Harfler Yonteminin dersi daha eglenceli kildigini
belirtmislerdir. Dersin akici gectigini ve bilgileri ezberlemeyi kolaylastirdigini
sOylemislerdir. Ayrica tiim katilimcilar kazanim yoniinden Bag Harfler Y6nteminin Tiirk
Dili ve Edebiyati dersine katki sagladigini ve hatirlama becerilerinin gelistigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin tamami Bas Harfler Yonteminin baska farkli derslerde
uygulanmasimin faydali olacag: yoniinde goriis bildirmislerdir. Ozellikle sdzel derslerde

yontemin uygulanmasinin ¢ok faydali olacagini ifade etmislerdir.

Bu baglamda alan yazinda BDS’lerin uygulanmasina yonelik goriisleri genel bir
degerlendirecek olursak 6grencilerin BDS’lerin ilgili ders basarisina katkida bulundugu
ve hatirlama yeteneklerini gelistirdigi ayrica bu uygulamalarin diger derslerde de
uygulanmasi gerektigi yoniinde goriisler yaygindir. Nicel veriler ile elde edilen bulgular
nitel veriler ile desteklenmis ve BDS’lerin basariya ve hatirlama giiciine olumlu etki
yarattig1 tespit edilmistir. Ornegin Koksal (2013) ilkdgretim besinci simif 6zelinde yaptigi
calismada, BDS’lerin ingilizce dersi iizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmanin nicel
bulgulart BDS’lerin 6grencilerin erisi diizeyini ve kelime bilgisini olumlu yo6nde
etkiledigini gostermis ve nitel bulgularla da desteklenmistir. Ogrencilerin BDS’ler
sayesinde ilgili derse kars1 motivasyonlarinin arttig1 gézlenmistir. Ayn1 dogrultuda Siegel
(2017), BDS’lerden anahtar sozciik {lizerine yaptig1 ¢alismada katilimcilar ile yaptiklar

goriismeler dogrultusunda katilimcilarin uygulamalardan keyif aldiklar1 sonucuna
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varmigtir. Ogrencilerin uygulamalara ilgi duyduklari ve derse katilmak istediklerini tespit
etmistir. Cevik (2019) de BDS’lerin Fen bilgisi dersi lizerindeki etkileri iizerine yaptigi
calismada, nicel bulgular dogrultusunda BDS’lerin basariya pozitif yonlii etkisini tespit
etmis ve goriismeler sonrasinda BDS’lerin 6grencilerin derse karsi ilgisini artirdigini
gdzlemlemistir. Ogrencilerin en biiyiik problemlerinden olan hatirlama problemini

azalttig1 sonucuna varmistir.

Cottell ve Millis’e (1993) gore Tiirk egitim sisteminde yaygin olarak kullanilmakta olan
geleneksel egitim sisteminin odak noktasini Ogretmenler olusturmaktadir. Bir bilgi
Ogrenciye 6gretmen tarafindan direk olarak aktarilir. Bu siiregte 6grencinin ¢ok efor
harcamasina gerek yoktur. Can (2003) da bu yoruma ek olarak giiniimiizde yavas yavas
popiilerlik kazanan modern egitimde ise siirecin biraz daha farkl isledigini, bu sistemin
odak noktasin1 0gretmenden ziyade Ogrencilerin olusturdugunu, 6grenme siirecinde
ogrencinin daha aktif rol oynadigini, 6grencilerin bilgiyi direk alan yerine bilgiyi
kesfeden ve sorgulayan roliine sahip olduklarini belirtmistir. Korkmaz (2000) ise
Ogrencilerin derslerde bu aktif rolii iistlenmelerinin ancak temel egitimden baslanarak
verilecek olan egitimle saglanabilecegini ifade etmistir. Ogretmenlerin BDS’ler gibi
farklr stratejilerle 6grenme ortamini sekillendirmelerinin modern egitimin amagclarinin

uygulanmasina fayda saglayabilecegini savunmustur.

Ogrenciler sosyal yasami siiresinde her an binlerce uyaricitya maruz kalmaktadirlar.
Sokakta yiirtidiiklerinde duyduklar1 kokulardan duyduklari kus seslerine, iletisim
araglarindaki gorsellerden yedikleri yemegin tadina kadar hepsi birer bilgi parcaciklaridir
(Aydin, 2010). Giinliik hayatta karsilastiklar1 iste bu tiim bilgiler beyinlerinde kendilerine
has bir sekilde bi¢imlendirilir. Istediklerinde hatirlanmak i¢in saklanir. Tiim bu durumlar
bilgiyi isleme olarak adlandirilir (Senemoglu, 2011). Akrostis ve Akronyumlar iste tam
bu noktada devreye girip yardimer olurlar. Bilgiyi isleme Modeli’nin en 6nemli 6gesi
olarak goriilen bu yapilar bilginin algilanmasi, islenmesi, kodlanmasi ve gerekli
goriildiigiinde cagirilarak kullanilmasini kapsamaktadir (Ulgen, 2001). Egitim, 6grenme,
hafiza, zihin ve bilgilerin islenmesi hususlar1 birbiriyle alakali ve i¢ i¢e kavramlardir.
Zihnin nasil isledigi ve 6zellikleri derinlemesine sorgulandiginda; kisinin bilgiyi nasil
kodladigi, hafiza gesitleri gibi konular hakkinda daha fazla bilgi sahibi olundugunda

akrostis ve akronyumlarin 6grenmeye etkisinin ne kadar oldugu daha verimli bir sekilde
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goriilecektir (Cevik ve Kaya, 2020). Eysenck ve Keane (1995) akrostis ve akronyumlarin
da i¢inde bulundugu BDS’lerin derinsel diisiinme yetenegine sahip olmayan kisilerde
dahi etkili oldugunu ve derinsel diisiinmelerini sagladigini tespit etmislerdir. Zimbardo
vd. (2006) de BDS’lerin hangi ¢esidi olursa olsun kisinin yeni bilgiyi kalic1 hafizaya

islemede yardime1 oldugunu savunmusglardir.

Yapilan bu arastirma bulgulart dogrultusunda 10. simif Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde
akrostis ve akronyum kullaniminin 6grencilerin akademik basarilsarina olumlu yonde
etki yarattig1 ve 6grencilerle yapilan goriismelerle bu durumun desteklendigi sdylenebilir.
Ayrica Ogrencilerin yontemi eglenceli ve yararli bulduklari, diger derslerde de
kullanilmast gerektigi yoniinde goriisleri goézlenmistir. Kayacan vd. (2019) yaptigi
arastirmada 0gretmen adaylarinin akrostis ve akronyum hakkindaki goriislerini aldiginda
kalic1 6grenme ve bilginin akilda kalmasi konusunda yararli oldugunu tespit etmislerdir.
Giindiiz (2015) de akrostis ve akronyumlarin kullaniminin bir¢ok derste oldugu gibi Tiirk
Dili ve Edebiyat1 dersinde de bilginin kaliciligina katkida bulundugunu savunmustur.
Ayrica Mastropieri ve Scruggs’e (1998) gore bullunan aksrostis ya da akronyumlar
yasamla ne miktarda iliskilendirilirse o derece hatirlatma potansiyeli yiiksek olacaktir.
Sonug olarak, Bas Harfler Yonteminin 10. sinif TDE dersi 6zelinde akademik basari
bakimindan geleneksel yonteme nazaran daha etkili oldugu nicel verilerle goriilmiis ve
nitel verilerle desteklenmistir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin 6gretim siirecinde akrostis

ve akronyumlar1 kullanmasinda yarar vardir.

Oneriler: Arastirma sonucunda elde edilen sonuclardan hareketle arastirmacilara ve

uygulayicilara yonelik 6neriler asagida listelenmistir.
Arastirmacilara yonelik oneriler:

. Bu arastirma Istanbul ili Sultanbeyli ilgesinde bulunan bir Anadolu Lisesi’de
uygulanmistir. Bagka bolge ve illerde uygulanmasi daha genel sonuglar elde edilmesini

saglayabilir.

. Arastirma, 10.sinifa giden ogrencilerle 10. smif TDE dersi icinde yer alan
Edebiyata Giris-Hikaye linitelerine ait kazanimlarda Bas Harfler Yontemi kullanilmasi

Ozelinde ilerlemistir. Yontem bagka diizeylerde bagka iinitelerde de uygulanabilir.
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. Arastirma TDE dersi 6zelindedir. Benzer bir arastirma farkli derslerde de

uygulanip Bas Harfler Yonteminin etkileri tizerine ¢aligilabilir.

. Arastirmada Bas Harfler Yonteminin 6grencilerin akademik basarisina etkisi
tizerine calisilmistir. Farkli arastirmalarda 6grencilerin tutumuna ve motivasyonuna

yonelik caligmalar yiiriitiilebilir.

. Aragtirmada karma desen  calisilmistir. Bas  Harfler  Yonteminin
uygulanmasindaki hatalarin goriilmesi ve yontemin gelistirilmesi i¢in eylem aragtirmasi

deseni ile farkli bir calisma yapilabilir.

. Bas Harfler Yonteminin hangi ders ve initelerde etkili olacagi yoniinde

aragtirmalar ylriitiilebilir.
Uygulayicilara yonelik oneriler:

. TDE o6gretmenlerine Okul Temelli Hizmetigi Egitimlerde Bag Harfler Yontemi

hakkinda egitimler verilebilir.

. Program gelistirme uzmanlar1 6gretim programlarimi planlarken Bas Harfler

Yontemini de dikkate alabilir.

. Ogretmenler ders islenisinde Bas Harfler Yontemini dikkate alarak planlamalar
yapabilir.
. Ogrencilere gerekli egitimlerin verilerek kendilerinin akronyum ve akrostisleri

olusturmalar saglanabilir.
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EKLER

Ek-1: 10. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Yilhik Plam

“Bu belge, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yonerge”

ile bildirilen 6698 Sayil1 Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.

81



Ek-2: Basar Testi

BASARI TESTI

1.Tirklerin kullandigi, bilinen en eski
alfabe asagidakilerden hangisidir?

A) Sogd alfabesi
B) Arap alfabesi
C) Latin alfabesi
D) Goktiirk alfabesi

E) Uygur alfabesi

2. Edebiyatin tanim asagidaki
ciimlelerden hangisinde dogru bir
sekilde verilmistir.

A) Insan duygu diisiince ve hayallerinin
s6zIu ya da yazili bir bigimde
aktarilmasidir

B) insan duygu diisiince ve hayallerinin
estetik kayg giidiilerek s6zlii ya da yazili
bir bigimde aktarilmasidir

C) insan duygu diisiince ve hayallerinin
giizellik kaygisiyla s6z1ii bir bigimde
aktarilmasidir.

D) insan duygu diisiince ve hayallerinin
estetik kayg giidiiliirek aktarilmasidir

E) insan duygu diisiince ve hayallerinin
s6zIlii ya da yazili bir 6gretici bir bigimde
aktarilmasidir.

3.Asagidakilerden hangisinde Tiirklerin
kullandig alfabeler sirasiyla verilmistir.

A)Goktiirk-Uygur-Latin-Arap-Kiril
B)Arap-Goktiirk-Uygur-Latin-Kiril
C)Goktiurk-Uygur-Arap-Kiril-Latin
D)Uygur-Goktiirk-Latin-Arap-Kiril
E)Goktiirk-Uygur-Latin-Kiril-Arap

4.Asagidakilerden hangisi Tiirk
Edebiyatinin donemlere ayrilmasindaki
olgiitlerden biri degildir?

A)Kiiltiirel Farkliliklasma
B)Sanat Anlayis1

C)Din Degisikligi

D)Dil Cografyasi

E)Sagu Farkliliklari

5. Annem iyi huylu , sakin yaratilisl ,
glizel bir kadin sayilirdi.

Bu ciimledeki virgiillerin kullanimm
asagidakilerden hangisinde dogru
aciklanmistir?

A)Es gorevli sozciikler veya s6zciik
obeklerini ayirmada kullanilir.

B)Sirali ctimleleri ayirmada kullanilir.
C)Ozneyle yiiklemin arasina bagka égeler
girmisse 6zneden sonra konur.

D)Tirnak igine alinmamis aktarma
ciimlelerden sonra konulur.

E)Anlam kansikligini gidermede kullanilir.

6. Liizumsuz Adam , Son Kuslar , Havuz
Basi onun en giizel hikayeleri arasinda
sayilir.

Bu ciimledeki virgiiliin gorevine benzer
bir kullamim asagidaki ciimlelerin
hangisinde vardir?

A)Avukat , gen¢ kadinin sdylediklerine
inanmisti.

B)Sabahleyin , kahvaltidan sonra , yeniden
tartistilar.

C)Koltuklar , halilar , camlar iyice silindi.
D)Erkenden kalkamayacagim diistiniince ,
gece uyumamaya karar verdi.

E) Geng, polise bagirip duruyordu.
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7. Asagidakilerden hangisinde virgiiliin
kullanim amaci farkhdir?

A) Uzun boylu, yesil gozlu bir gocuktu.
B) Aksamleyin Elif’e, Neslihan’a, Dilek’e
telefon edecegim.

C) Anneannem ¢ocuklarina, torunlarina
kavusmustu.

D) Aksam parka gittim, seni bekledim.

E) calismak, diisiinmek ve yilmamak bizi
kurtaracak.

8.Asagidakilerin hangisinde
virgiil yanhs yerde kullanilmistir?

A) Bu, cigeklere iyi bakilmadigini
gOsteriyor.

B) Peki, bunu yapamazsan ne olacagini
biliyor musun?

C) Ogretmenimiz Burak, 7 Ekim 1973
dogumluymus.

D) Uzun boylu, dervis gértintislii Seyit’ti
igeri giren.

E) Hey, Ne yapiyorsunuz orada?

9. Asagida ciimlelerin hangisinde virgiil
(,) yanhs yerde kullanilmistir?

A) Orhan Veli’nin, eserleri sunlardir:
Garip, Vazgegemedigim, Destan Gibi, La
Fontaine Masallari, Nasrettin Hoca
Hikayeleri.

B) Voltaire der ki: “Kader bizi siiriikleyip
gotiirtir, arzularimiza kulak asmaz.”

C) Dil, ulusal kiiltiirtin gelismesinde ve
bagimsizligin korunmasinda 6nemli bir
etkendir.

D) Sanatgi, diisiince ve inanglarini,
sanatinin iistiinde tutmalidir.

E) Cingene, kadinin 1sraria anlam
veremiyordu.

10. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
virgiil (,) digerlerinden farkh bir
gorevde kullamir?

A) Pencerenin kanadi, bozuk oldugu igin

iyi kapanmiyor.

B) izinsiz insaata girmek, yasaktir.

C) iclal, 6gretmen simiftan ¢ikincaya kadar
yerinden kalkmadi.

D) Ayse, amcamin kizi, haftaya
nisanlaniyor.

E)Cocuk, yanimiza gelip para istedi.

11. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
virgiiliin islevi farkhdir?

A) Okul yarin basliyor, hazirlanmam
gerekir.

B) A¢ik mavi, kayik yaka, g6z alic1 bir
elbise giymisti.

C) Horoz oliir, gozii ¢opliikte kalir.

D) Mart kapidan baktirir, kazma kiirek
yaktirir.

E) Eve geldi, televizyon izledi.

12. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
bitisik yazilmasi gereken birlesik kelime
yanhs yazilmistir?

A) Bahgesinde ytizlerce hanimeli vardi.

B) yarin bas hekimin yanina ¢ikacagim.
C) Cantasinda toplu igne bulundurmayi
ihmal etmezdi.

D) Sen hig ates bécegi gordiin mu?

E) Ayrik otlarin1 dogal yollarla nasil yok
edebiliriz?

13. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
birlesik kelimenin yazilis1 yanhstir?

A) Satir bas1 yapip soylediklerimi yazmaya
devam edin.

B) Sevimli, hossohbet bir ¢ocuktu.

C) Dedemin g6z kapaginda itdirsegi
cikmisti.

D) Sira dis1 bir 6diil téreninde karsilastik
onunla.

E) Aksam tustii bize yemege geleceklermis.

14.Asagidaki ciimlelerin hangisinde
bitisik yazilmasi gereken birlesik kelime
yanhs yazilmistir?

A)Akdeniz’de kopek baligr yastyormus.
B)Evimizde iki tane muhabbet kusu vardi.
C)Sen hi¢ meyan kokii serbeti ictin mi?
D)Defne yaprag: hangi hastaliga iyi



gelmektedir?
E)Sanat sever bir millet olmusuzdur hep

15.Asagidaki ciimlelerin hangisinde
birlesik kelime yanhs yazilmistir?
A)Gelirken yanina birkag sise al.

B)Onda rahatsizlik duydugum birgok
davranis var.

C)Bir takim insanlar bu konuda ¢ok
duyarsiz.

D)Bir¢ogumuz derse zamaninda
yetisemedik.

E)Onun igin gayrimenkul zengini diyorlar.

16.Asagidakilerden hangisinde birlesik
sozciiklerle ilgili bir yazim yanhs:
vardir?

A) Bakanlik yurt i¢i gezilerine bir standart
getirdi.

B) Alt yazida gegen haberle sok olmustu.
C) Basbasa doktora kadar gitmisler.

D) Makalenin 6n s6z kismi genellikle
makale hakkinda kisilere bir fikir
vermektedir.

E) Bu konuda 6n yargili oldugunu herkes
biliyordu.

17. Asagidakilerden hangisinde birlesik
sozciiklerle ilgili bir yazim yanlhs:
vardir?

A) Operasyonlar bizzat genelkurmay
bagkan yonetmis.

B) Yeraltt madenlerimizin kiymetini
bilmiyoruz.

C) Olay Dasisleri Bakanligi'nda ¢oziilecek.

D) Bu aksam igin 6gretmen evinde yer
ayarlamis.

E) Yiksekogretim Kurulu tiniversitelerdeki
disiplinsizliklere el atmus.

18.Asagidaki ciimlelerdeki koyu yazilan
sozciiklerden hangisinin yaziminda
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yanhshk yapilmistir?

A) Onunla aksam iistii sahilde
bulusacagiz.

B) Diigiinlerini birkag¢ ay daha ertelediler.
C) Alinazik yemegini ¢ok severdi.

D) Bu kazadan da sapasaglam kurtuldu.
E)Taraflar ateskese karar verdiler.

19. Hangisinde koyu yazilan sézciigiin
yaziminda yanhshk vardir?

A) Burada evler i¢ i¢e yapilmus.

B) Sehir niifusu yildan yila artiyor.

C) Onunla fikirlerimiz birebir ortiistiyor.
D) Sorun gitgide biiyiiyordu.

E) Basabas bir miisabaka oluyordu.

20. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
birlesik kelimenin yazimi yanhstir?

A) Annem saglarini baliksirt1 6rdiirdii.
B) Diiglin yemeginde biilbiilyuvasi da
yapilmis.

C) Tatilde arkadaslarla bestas oynamaya
bayilirim.

D) Bugiin dersimizde Biiyiikay1 yildiz
kiimesini 6grendik.

E) “Giiney Dogu Anadolu Bolgesi”ni hig
gezmemistim.

21.Asagidakilerden hangisi Halk
Hikayelerinin béliimlerinden degildir.

A)Fasil
B)Doseme
C)Efsane
D)Sonug
E)Coziim

22.Asagidakilerden hangisinin hamsesi
yoktur.

A)Nergisi
B)Nevizade Atayi
C) Seyh Galib
D)ALIi Sir Nevai
E)Taslicali Yahya



23. 1. Sig duygularin, gézlemlerin,
izlenimlerin sairiydi o.

II. Kahveler i¢ildi, sigaralar yakildi, oradan
buradan konusuldu.

III. iste bitti bir yaz daha, hiiziin ay1 eyliil
geldi yine.

IV. Bir uyku kurtarir bizi karanliktan,
korkudan.

V. Deli eder insan1 bu diinya, demisti
Orhan Veli.

Yukaridaki numarah ciimleler virgiiliin
(,) gorevi bakimindan eslestirildiginde
hangisi dista kalir?

A)L.B)IL C)III. D) IV.E) V.
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24. Ilk Hamse sahibi sairimiz kimdir?

A)Fuzuli
B)Baki

C)Seyhi

D) Ali Sir Nevai
E)Nabi

25Asagidakilerin hangisinin yazimi
yanhstir?

A) gozalta
B) kuzeybati
C)basyazar
D)sag ol
E)kara sinek



Ek-3: Alaminda Uzman Ogretim Uyelerine Gonderilen Goriisme Formu Taslag

BAS HARFLER YONTEMI VE ARASTIRMA SURECINE ILiSKIN GORUSME
FORMU

1. Bag Harfler Yontemi (Akrostis/Akronim) kullanilmasinin TDE egitimine katkisi
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Sondaj soru: Cevap evet ise; Ne gibi katkilar1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Sondaj soru: Cevap hayir ise; Nedenini agiklar misiniz?

Uygun ()

Uygun ancak diizeltilmeli ( )

Oneriniz :

Cikartilmal1 ( )

2. Bas Harfler Yontemi (Akrostis/Akronim) kullanilmasimin TDE dersi islenisi gesitliligine
katkis1 oldugunu diistiniiyor musunuz?

Sondaj soru: Cevap evet ise; Ne gibi katkilar1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Sondaj soru: Cevap hayir ise; Nedenini agiklar misiniz?

Uygun ()
Uygun ancak diizeltilmeli ( )

Oneriniz :

Cikartilmal1 ()
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3. TDE dersi egitiminde Bas Harfler Yonteminin 6grenme siirecine katkisi oldugunu
diistintiyor musunuz?

Sondaj soru: Cevap evet ise; Ne gibi katkilar1 oldugunu diigiiniiyorsunuz?
Sondaj soru: Cevap hayir ise; Nedenini agiklar misiniz?

Uygun ()

Uygun ancak diizeltilmeli ( )

Oneriniz :

Cikartilmal1 ( )

4. TDE dersi egitiminde Bas Harfler Yonteminin akademik basariniza olan etkisine iliskin
goriisleriniz nelerdir?

Uygun ()

Uygun ancak diizeltilmeli ( )

Oneriniz :

Cikartilmal1 ( )

5. TDE dersi egitiminde Bas Harfler Yonteminin TDE dersine olan ilginize katkisina iliskin
goriisleriniz nelerdir?

Uygun ()

Uygun ancak diizeltilmeli ( )

Oneriniz :

Cikartilmal1 ()
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Ek-4: Bas Harfler Yontemi ve Arastirma Siirecinin Degerlendirmesine Iliskin

Goriisme Formu

BAS HARFLER YONTEMI VE ARASTIRMA SURECINE ILISKIN GORUSME
FORMU

1. Yaptigimz derslerle ilgili goriislerini almak istiyorum.

2. Bas Harfler Yontemi hakkinda neler diisiiniiyorsun?

3. Dersleri eglenceli buldun mu?

Sondaj soru: En ¢ok nerede eglendin / sikildin?

4. Bu derslerde ne 6grendigini diigiiniiyorsun?

5. Bu dersi diger derslerle karsilastirirsan ne sdylemek istersin?

6. Bas Harfler Yonteminin (Akrostis/Akronyum) kullanilmasinin Tiirk Dili ve Edebiyati
egitimine katkist oldugunu diisiiniiyor musun?

Sondaj soru: Cevap evet ise; Ne gibi katkilar1 oldugunu diistiniiyorsun?

Sondaj soru: Cevap hayir ise; Nedenini agiklar misin?

7. TDE dersi egitiminde Bas Harfler Y6nteminin kullanilmasinin akademik basarina olan
etkisine iligkin goriislerin nelerdir?

8. Calisma kapsaminda uygulanan Bas Harfler Yonteminin bilgiyi uzun siire hafizanda
tutma becerini gelistirdigini diistiniiyor musun?

9. Sence bu yontem diger derslerde de kullanilabilir mi?
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10. Bas Harfler Yontemini diizenleme imkanin olsaydi, neler yapmak isterdin?

11. En son sdylemek veya eklemek istedigin bir sey var mi?
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Ek-5: Etik Kurul Onay1

“Bu belge, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yonerge”

ile bildirilen 6698 Sayil1 Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.
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Ek-6: MEB Arastirma Uygulama izni

“Bu belge, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yonerge”

ile bildirilen 6698 Sayil1 Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.
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Ek-7: Uygulama Fotograflar

~
Doy

Uine w Hogiua
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