60-72 AYLIK COCUKLARIN BiLiM MERAKI DUZEYLERININ
BILIMSEL SUREC BECERILERINE ETKIiSININ INCELENMESI

Merve OZTEKIN
221197102

YUKSEK LiSANS TEZI
Temel Egitim Anabilim Dali

Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Danisman: Prof. Dr. Rengin ZEMBAT

Istanbul
T.C. Maltepe Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Eyliil, 2025






60-72 AYLIK COCUKLARIN BiLiM MERAKI DUZEYLERININ
BILIMSEL SUREC BECERILERINE ETKIiSININ INCELENMESI

Merve OZTEKIN
221197102
ORCID: 0000-0001-8045-7315

YUKSEK LiSANS TEZi
Temel Egitim Anabilim Dali

Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Danisman: Prof. Dr. Rengin ZEMBAT

Istanbul
T.C. Maltepe Universitesi
Lisanstistii Egitim Enstitiisti
Eyliil, 2025



JURI VE ENSTITU ONAYI

MERVE OZTEKIN'm "60-72 Aylik Cocuklarn Bilim Meraki Diizeylerinin Bilimsel Siireg
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” baghkli tezi 04.09.2025 tarihinde asagidaki jiri tarafindan
degerlendirilerek "Maltepe Universitesi Lisansiistii Egitim ve Ogretim Yonetmelii” nin ilgili
maddeleri uyarinca Temel EZitim Anabilim Dal Yiiksek Lisans/Doktora/Sanatta Yeterlik tezi oy
birligiyle/oy ¢okluguyla, basanili/basansiz olarak kabul edilmistir.

Unvani. Adi ve Soyad: imza
Prof.Dr.Rengin ZEMBAT (Damisman) Maltepe
Oye (Tez Damsmam) Universitess e

Dr. Ogr. Uyesi Handan DOGAN Maltepe
COye Universitesi e eemenaeans

Oye Dr.Ogr.Uyesi Istk KAMARAJ Marmara Universites! ..o cecmreeercsrecencenaees

Enstiti Midiira

il



ETiK iLKE VE KURALLARA UYUM BEYANI

Bu belge, Yiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yénerge”

ile bildirilen 6698 Sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.

111



TESEKKUR

Egitim yolculugumda her zaman yanimda olan, sevgileri ve destekleriyle bugiinlere
gelmemi saglayan degerli anne ve babama; yiliksek lisans siirecine adim atmam
konusunda beni yiireklendiren ve siire¢ boyunca beni destekleyen sevgili esime;
varligiyla her seye anlam katan, bu siiregte benimle birlikte sabirla ¢abalayan canim

oglum Yavuz’a en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Akademik hayatim boyunca bilgisini ve deneyimini benimle paylasarak yolumu
aydinlatan, siirecin tamamlanacagina dair inancini her zaman hissettiren kiymetli hocam

Prof. Dr. Rengin Zembat’a ¢ok tesekkiir ederim.

Tezime degerli katkilarimi sunarak goriis ve Onerileriyle ¢alismami zenginlestiren
saygideger jiiri iiyeleri Dr. Ogretim Uyesi Handan Dogan ve Dr. Ogretim Uyesi Isik

Kamaraj’a siikkranlarimi sunarim.

Calismamim uygulama siirecinde is birligi gosteren okul yoneticilerine, destekleriyle
stireci kolaylagtiran okul Oncesi Ogretmenlerine, velilere ve Ogrencilere en samimi

tesekkiirlerimi sunarim.

Ve varliklariyla bana her zaman gii¢ katan, motivasyon kaynagi sevgili arkadaslarim; iyi

ki varsiniz.

Merve OZTEKIN

Eyliil, 2025

v



OZET

60-72 AYLIK COCUKLARIN BiLIM MERAKI DUZEYLERININ BiLIMSEL
SUREC BECERILERINE ETKIiSININ INCELENMESI

Merve Oztekin
Yiiksek Lisans Tezi
Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Danigman: Prof. Dr. Rengin Zembat

Maltepe Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, 2025

Bu calismada 60-72 aylik cocuklarin bilim meraki diizeylerinin bilimsel siire¢
becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma 2023-2024 Egitim Ogretim
yilinda, Istanbul ili Kartal ilgesinde MEB’e bagl bir devlet anaokulunda yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin yontemi, ‘’Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model’’dir. Calisma grubunu;
16’s1 deney, 25’1 kontrol grubunda olmak iizere toplam 41 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin verilerinin toplanmasinda; Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi Cocuklar I¢in
Bilim Meraki Olgegi, Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Dénem Cocuklar I¢in Bilim Merakin1 Destekleme
Programi kullanilmistir. Shapiro-Wilk Normallik Testine gore verilerin normal dagilim
gostermedigi goriilmiistiir. Gruplarin puanlarinin analizinde betimsel analiz, gruplarin
farklarinm analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, Mann Whitney U Testi ve Kruskal
Wallis H Testi, degiskenlerin arasindaki iliskinin analizinde Spearman’s Korelasyon
Katsayis1 ve kisisel bilgi formlarindaki verilerin analizinde frekans (f) ve ylizde (%)
analizleri kullanilmistir. Deney grubu dgrencilerinin Okul Oncesi Dénem Cocuklar i¢in
Bilim Merakin1 Destekleme Programi sonrasi bilim meraki ve bilimsel siire¢ becerileri
puanlarinin anlamli sekilde pozitif yonde farklilastig1 tespit edilmistir. Ayrica yapilan
faktor analizinde bilim meraki Ol¢eginin *° deney’’, “’yer bilim’’, “’miihendislik ve
teknoloji’’, “’uzay ve diinyamiz’’ faktorlerinde anlamli farklilagsma tespit edilmistir.
Bilimsel siire¢ becerilerinin ise tiim alt boyutlarinda anlamli farklilagma tespit edilmistir.

Kontrol grubunun ise bilim meraki 6n-son test puanlarinda anlamli farklilagma tespit
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edilmemistir. Fakat bilimsel siire¢ beceri puanlarinda diisiik diizeyde anlamli farklilasma
tespit edilmistir. Caligma grubundaki ¢ocuklarin ka¢ aylik olduklar1 ile sadece Okul
Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgeginin son test sonucunda anlaml pozitif iliski
saptanmistir. Cocuklarin bilim meraki ve bilimsel siire¢ becerileri puanlari ¢ocugun
cinsiyeti, kardesinin olup olmamasi, daha 6nce okul 6ncesi egitimi alma durumu, anne ve
babanin egitim durumu ve anne- babanin ¢alisma durumuna gore anlamli farklilik

gostermemektedir.

Anahtar Sézciikler: Bilim Meraki, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Okul Oncesi Ogrencileri
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ABSTRACT

EXAMINING THE EFFECT OF THE LEVEL OF SCIENTIFIC CURIOSITY
OF CHILDREN AGED 60-72 MONTHS ON THEIR SCIENTIFIC PROCESS
SKILLS

Merve Oztekin
Master Thesis
Department of Basic Education
Preschool Education Master’s Program with Thesis
Thesis Advisor: Prof. Dr. Rengin Zembat
Maltepe University Graduate Education Institute, 2025

This study aims to examine the effect of 60-72-month-old children's curiosity about
science on their scientific process skills. The research was conducted during the 2023-
2024 academic year in the kindergarten class of a state primary school affiliated with the
Ministry of National Education in the Kartal district of Istanbul. The research method
used was the ‘Unequal Control Group Model.” The study group consisted of a total of 41
students, 16 of whom were in the experimental group and 25 in the control group. The
data for the study were collected using a Personal Information Form, the Science
Curiosity Scale for Preschool Children, the Preschool Scientific Process Skills Test, and
the Preschool Children's Science Curiosity Support Programme prepared by the
researcher. The Shapiro-Wilk Normality Test showed that the data were not normally
distributed. Descriptive analysis was used to analyse the groups' scores, the Wilcoxon
Signed-Rank Test, Mann Whitney U Test, and Kruskal Wallis H Test were used to
analyse the differences between the groups, Spearman's Correlation Coefficient was used
to analyse the relationship between the variables, and frequency (f) and percentage (%)
analyses were used to analyse the data in the personal information forms. It was found
that the science curiosity and scientific process skills scores of the experimental group
students changed significantly in a positive direction after the Science Curiosity Support
Programme for Preschool Children. Additionally, factor analysis revealed significant

differences in the factors of ‘experiment,” ‘earth science,” ‘engineering and technology,’
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and ‘space and our world.” Significant differences were also observed in all sub-
dimensions of scientific process skills. No significant differences were found in the pre-
post test scores of scientific curiosity for the control group. However, a low level of
significant differentiation was observed in scientific process skill scores. A significant
positive correlation was found between the age of the children in the study group and the
final test results of the Science Curiosity Scale for Preschool Children. Children's science
curiosity and scientific process skill scores did not show any significant differences based
on the child's gender, whether they had siblings, whether they had previously received

preschool education, their parents' educational status, or their parents' employment status.

Keywords: Science Curiosity, Scientific Process Skills, Preschool Students
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1. GIRIS
1.1 Problem

Bilim insan1 kavrami diistiniildiigiinde, genellikle bireylerin zihninde beyaz onliikleriyle
laboratuvarda ¢esitli kimyasallar1 birbirine karistiran veya mikroskop araciligiyla
incelemeler yapan kisilerden olusan bir imge canlanmaktadir. Bununla beraber kasirgay1
izleyen veya gokyliziinde kuyruklu y1ldiz arayan bilim insanlar1 da vardir. Ancak bilim
yapanlar sadece bilim insanlar1 degildir (Worth, 2010). insanoglu dogas1 geregi merak
eden, diisiinen ve sorgulayan bir varlik olarak ¢evresini anlamlandirma egilimindedir. Bu
durum bebeklerin dahi dogduklari andan itibaren g¢evrelerinde gerceklesen olaylari
anlamaya yonelik caba gostermeleriyle gozlemlenebilmektedir (Acun, Kapikiran ve

Kabasakal, 2013).

Bebekler dogustan getirdikleri bu merak duygusu ve duyulari sayesinde ilk kesfetme ve
ogrenme deneyimlerini yasamaya baslarlar (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003). Bir bebek
dogdugu andan itibaren emme refleksini tatmin edecek bir seyler aramaya baslar.
Cevredeki degisiklikleri fark eder ve aglayarak tepki gosterir. Etrafin1 kusatan bu yepyeni
diinyay1 dokunarak, emerek, ¢ekerek, iterek kesfetmeye calisir. Annesi ile diger kisileri
ayirir ve zamanla bu smiflandirmalar daha da derinlesir (Simsek ve Cinar, 2017).
Yasamin ilk sekiz yilina denk gelen erken ¢ocukluk déneminde de ¢ocuklar; dogustan
gelen 6grenme meraki ve arastirma giidiisiinii kullanarak ¢evrelerinde olan biten her seyi
arastirip incelemek isterler. Boylece c¢ocuklar giinlerini ‘kii¢iik bilim insani’’ gibi
gecirerek kavram ve olgular1 anlamaya calisirlar (Giighan Ozgiil, Sagkes ve Akman,
2019). Neden, ne i¢in ve nasil sdzciikleri bilim insanlar1 gibi cocuklarin da en ¢ok sevdigi
ve bolca kullandig1 sézciiklerdir ve dis diilnyada hemen hemen merak etmedikleri hi¢gbir
sey yoktur. Nitekim bilimin temel amaci doganin bilinmeyenlerini bulma ve gercegi
anlama ¢abasidir. Bu ama¢ hangi yasta ve yasamin hangi doneminde olursa olsun

degismemektedir. Bu arayisin 6zii insanin dogasindadir (Simsek ve Cinar, 2017).

Merak, ayrica bir olaya yOnelik deneme yapma istegini tetikler; denemeler ise yeni

sorularin ve yeni merak unsurlarinin dogmasina zemin hazirlar. Ornegin bir bebek,
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oyuncagini yere diisiirdiigiinde ne olacagimni gozlemlemek ister. Yetigkin bir birey
oyuncagi geri verdiginde, bebek bu dongiiniin ka¢ kere tekrarlanacagini ve yetiskinin
ilgisinin ne zaman azalacagini anlamaya calisarak merak etmeye devam eder. Bu tiir
gbzlemler, cocuklarin diinyay1 anlamlandirmak i¢in -eksik veya hatali olsalar bile- kendi
teorilerini gelistirmelerine yol acar. Burada énemli olan, bu teorilerin ¢ocuklarin bilgi
eksikliklerini fark etmelerine yardimci olmasi ve bunun sonucunda yeniden merak
duymalarini saglayarak bilgi arayislarini harekete gegirmesidir (Jirout, 2020). Cocuklar
icine dogduklart diinyanin kurallarini, ilkelerini ve tehlikelerini yasayarak &grenirler.
Bebeklerin ve cocuklarin deneyimleri sonucu edindigi bu bilgiler, diinyayr taniyip
yasamlarint siirdiirmelerine yardimci olmaktadir. Buldugu bir par¢a sabunu agzina
gotiiren ¢ocuk, agzinin koplirdiigilinii fark ettiginde her nesnenin gida maddesi olmadigin
anlamaktadir. Tiim hayvanlara dokunamayacagini veya her duvara tirmanamayacagini da

deneyimleri sonucunda dgrenmektedir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2017).

Literatiir incelendiginde merakin bir tiiri olarak ele alinan bilim merakinin; bilimsel
konulara yonelik bilgi edinme arzusu (Harty ve Beall, 1984) ve bilgi arayisina yonelik
davranislar (Jirout, 2020) olarak tanimlandig1 goriiliir. Cocuklarin bu dogal meraklarini
ve faaliyetlerini daha bilimsel bir seye doniistiirmek icin rehberlige, zengin bilimsel
sorgulamalar yapmaya ve bilim uygulamalarina ihtiya¢ duyarlar (Worth, 2010).
Cocuklarin kesfetme arzulari, egitim hayatlar1 boyunca 6grenme icin sahip olduklart en
onemli giictiir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003). Egitimin en temel hedefi ¢ocuklarin
merak duygusunu diri tutarak kéreltmemek olmalidir (Cindil Kopan, 2020). Bu sebeple
cocuklarin meraklarinin desteklenmesi dnemlidir. Cocuklarin merak ettikleri konulara
beklentilerini karsilayacak sekilde bilimsel agidan dogru yanitlar verilmesi, onlarin ilgili
konuya yonelik daha kapsamli bilgileri merak etmelerini tesvik etmektedir (Alabay,
2020). Merak her zaman bilimsel girisimler yapmak icin itici bir gii¢ niteligindedir

(Crowley ve digerleri, 2001 aktaran Karatag, 2021).

Cocuklarin meraklari, bilimsel diislincenin gelisimini ve devamliligin1 destekleyebilir;
merak, bilgi arama davranisini motive edebilir; bu motivasyon soru sorma ve diger bilgi
edinme davraniglarini tetikleyebilir; bu siirecler de 6nceden edinilmis bilgileri aktive
ederek daha derin bir 6grenmeyi destekleyebilir. Giinliikk yasantimizda g¢evremizi

gbzlemledigimizde, merak ile bilimsel diisiinme arasindaki bu ¢ift yonli iliskinin
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orneklerini gorebiliriz (Jirout, 2020). Bilime karsi meraklar1 olan bireyler sorgulayici
davranis kaliplar1 kazanir, bilimsel siire¢ becerilerini devreye sokarak ve ara¢ geregler
kullanarak uygulamalar yaparlar (Karatag, 2021). Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar
icinde bulunduklari ¢evreyi merak edip anlamlandirmaya baslamalar1 itibariyle aslinda
fen 6grenmeye baglamaktadirlar. Bu siiregte temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanirlar
(Sahin, Yildirim, Stirmeli ve Giiven, 2018). Cocuklar bilime dair bilgiyi, bu bilgiyi isleme
stireclerini ve kendisi tarafindan yapilandirilan bilginin toplumda nasil ise kosuldugunu
anlama ihtiyaci igerisindeyken diinyay1 gozlemlerler, bu gézlemlere gore hareket ederler
ve sorular sorup tahminlerde bulunurlar. Tahminleri test edip deneyimleri {izerine
diistindiik¢e de bilim ile ilgili bilgilerini gelistirirler. Diinyanin isleyisine dair siirekli ve

daha gelismis teoriler olusturdukca 6grenmeler gerceklesir (Karen ve Grollman, 2003).

Cocuklara bilingli yonlendirmeler yapilarak bu diisiinme becerilerin kazandirilmasi
onlarin ileriki 6grenmelerini ve fene karsi ilgilerini etkileyecektir (Sahin, Yildirim,
Sirmeli ve Giiven, 2018). Cocuklarin okul Oncesi donemden itibaren giinliik
yasantilarinda karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim iiretebilmeleri, tahmin yiiriitebilmeleri
ve gozlemlerine dayanarak ¢ikarimda bulunabilmeleri adina temel diizeydeki bilimsel
siire¢ becerilerinin kazandirilmasi énem tasimaktadir (Bingdl ve Unal, 2019). Dogru
cevaba odaklanan, prosediirlerin ezberletildigi akademik ortamlar ¢ocuklarin meraklarini
bastirabilir veya cesaretlerinin kirilmasina sebep olabilir. Bunun yerine, destekleyici bir
O0grenme ikliminin yaratilmasi ve meraklarina olumlu doniitlerin verilmesi, ¢ocuklarin
bilgi arayisini daha da gii¢lii hale getirebilmektedir. Ayrica meraklarinin devamliliginin
saglanmasi ve bilimsel diislinme ve 6grenmeleri noktasinda da destek saglayabilmektedir

(Jirout, 2020).

Bu bilgiler 1s181inda, 60—72 aylik ¢ocuklarin bilim meraki diizeylerinin bilimsel siire¢
becerilerine etkisinin bilinmesi aragtirmanin temel problemini olusturmaktadir. Yapilan
literatiir taramasinda okul oncesi donemde bilim merakini artirmay1 hedefleyen bilim
temal1 bir programin etkileri lizerinden bilimsel siire¢ becerilerinin incelendigi herhangi
bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ayrica okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilim meraki ve
bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili sinirli sayida ¢alisma oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin

bu baglamda literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.2 Amag

Bu arastirmada 60-72 aylik cocuklarin bilim meraki diizeylerinin bilimsel siire¢
becerilerine etkisinin incelenmesi amac¢lanmaktadir. Arastirmanin genel amaci

cercevesinde su sorulara cevap aranmaktadir:

1. 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim meraki diizeyi nedir?
2. 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri diizeyi nedir?

3. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘‘Okul Oncesi Dénem Ogrencileri I¢in Bilim
Merakin1 Destekleme Programi’’nin 60-72 aylik ¢cocuklarin bilim meraki ve bilimsel

siire¢ becerilerine etkisi var midir?

4. 60-72 aylik cocuklarin kag aylik oldugu ile bilim meraki ve bilimsel siire¢ becerileri

arasinda iligki var midir?

5. 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim meraki; ¢ocugun cinsiyeti, kardesinin olup olmamasi,
daha 6nce okul oncesi egitimi alma durumu, anne ve babanin egitim durumu, anne ve

babanin ¢alisma durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?

6. 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri; ¢ocugun cinsiyeti, kardesinin olup
olmamasi, daha once okul Oncesi egitimi alma durumu, anne ve babanin egitim
durumu, anne ve babanin ¢alisma durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagmakta

midir?

1.3 Onem

Okul 6ncesi donem yasamin en kritik donemlerinden biridir. Bu dénemde bir¢ok bilgi ve
beceri kazanilir. 21.yy’in 6nemli becerilerinden kabul edilen bilimsel diisiinmenin
kazanilmasi ¢ocuklarin gelisimleri i¢in oldukga biiylik 6nem tagimaktadir. Okul 6ncesi
donem cocuklar1 dogustan getirdikleri meraklar1 sayesinde ¢evrelerine bilim insani gibi
yaklagirlar. Bunu yaparken de tipki onlar gibi bilimsel siire¢ becerilerini devreye sokarak
bilimin 6zilinii kesfederler (Kunt, 2016). Boylece fene dair bilgilerini bizzat yasayarak
kazanmis olurlar. Destekleyici 6grenme ortamlar1 yaratarak ¢gocuklarin merakina olumlu
doniitler vermek, c¢ocuklarin bilgi arayislarini daha da giiclendirir. Boylece bilimsel

diisinme ve Ogrenme desteklenerek meraklar1 siirebilir. Ayrica okul oncesi dénem



cocuklarinin bilime olan meraklarin1 tesvik etmek, ¢ocuklarin sonraki §grenmelerini
olumlu bir yerden baslatabilir (Jirout, 2020). Cocugun dogasinda var olan meraklilik
bilimsel duyarliligin gelistirilmesi i¢in temel niteligindedir. Bu sebeple erken dénemde
verilen fen egitimi ¢ocuklarin bilimsel diisiinme, beceri ve tutumlar1 edinmesinde énemli
bir rol oynamaktadir. Cocugun diinyay1 anlamlandirabilmesi i¢in okul dncesi donem

programlarinin énemli bir pargasidir (Akman, Uyanik Balat ve Giiler Yildiz, 2019).

Cocuklar okul 6ncesi siiflarinda bilimsel kesif yaptiklarinda aslinda bilimsel arastirma
yaparlar. Oncelikle materyalleri veya olay1 kesfederler; sorular sorar ve arastirirlar,
caligmalarin1 kaydederler ve yaptiklarinin ne anlama geldigini yansitirlar. Boylece
diinyanin nasil isledigine yonelik yeni teoriler ve fikirler gelistirirler (Karen ve Grollman,
2003). Kisaca bilimsel siire¢ becerilerini ise kosarlar. Bu baglamda, ¢alismanin 60-72
aylik ¢ocuklarin bilim meraki diizeylerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin bilinmesi
degiskenlerle ile ilgili az sayida olan arastirma bulgularina yenilerinin eklenerek gelecek
arastirmalara 151k tutmasi; 6gretmenlerin miifredattaki okul dncesi egitimi programinin
dahilinde hazirladiklar1 bilim temali etkinliklerin planlanmasinda yol gostermesi ve
ogretmenlerin bu etkinliklere yonelik olumlu tutum gdstermeleri agisindan bir perspektif
olusturmasit hususunda alan yazina katki saglayacagi, ayrica konuyla ilgili daha once

yapilan aragtirmalarin sonuglariyla karsilagtirabilme imkan1 sunacagi diistintilmektedir.
1.4 Varsayimlar

Calisma grubundaki c¢ocuklarin uygulama siireci boyunca gelisimsel agidan benzer

degisimler gosterdikleri,
Calisma grubundaki ¢ocuklarin sosyo-ekonomik agidan benzer olduklari,

Arastirma siiresince kontrol altina alinmast miimkiin olmayan degiskenlerin c¢alisma

grubundaki her cocugu benzer sekilde etkiledigi varsayilmistir.
1.5 Smrhklar

Bu arastirma, 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda, Istanbul ili Kartal ilgesindeki bir

anaokulunda 6grenim gormekte olan toplam 41 ¢ocukla (60-72 ay) sinirlidir.



1.6 Tammlar

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Kisiye arastirma yetenegi kazandiran, Ogrenmeyi

kolaylastiran ve 6grenmenin kaliciligini artiran becerilerdir (Kurnaz Adibatmaz ve Kutlu,

2020).

Bilim Meraki: Bilimsel konulara 6zgii alanlarda bireyin bilgiyi edinme arzusudur (Harty

ve Beall, 1984).



2. GENEL BILGILER
2.1 Bilim Nedir?

Aristoteles'e gore insan, bilme meraki olan bir varliktir ve bilim ‘‘bilme’’ arzusu ve
eylemiyle baslamaktadir. Bilme meraki gercegin farkli ozelliklerini belirleyip ayirt
etmeyi ve bu gercegi tanimlayabilmek i¢in gézlem yapip bilgi toplamay1 deneyimlemek
demektir. Merak deneyimlenerek bilgi olusur. Bilgi ise mantig1 kullanarak akla uygun
cikarimlar gelistirmenin sonucunda meydana gelmektedir (Tutar, 2014). Yapilan literatiir
taramasinda bilimin tek bir tanimini yapmanin miimkiin olmadigi anlasilmaktadir.
Einstein' a (1940) gore bilim, ‘‘Her tiirlii diizensiz duyusal veriler ile mantiksal olarak
diizenli bir sekilde diisiinme arasinda uygunluk saglama ¢abas1’’ iken, Russell' a (1935)
gore "Gozleme dayanan akil yiiriitme yoluyla diinyadaki olgular1 ve bu olgular1 birbirine
baglayan kanunlar1 kesfetme ¢abasidir’’ (aktaran Seven, 2004). Bilim, inceledigi konu ve
yontemler bakimindan sinirlart net olmayan ¢ok yonlii ve karmasik bir sentezdir. Cok
boyutlu olmasi ve ¢esitli aktiviteleri kapsamasi nedeniyle bilimin yapisi siirekli degisim
halindedir. Bu sebeple bdyle bir siirecin genel bir tanimini yapmak giictiir. Son
zamanlardaki yaygin diisiince; bilimin insanlarin evreni anlayip agiklamaya calistig1 bir

aktivite olarak kabul edildigi yoniindedir (Soslu, 2014).

Bilim, diislince ve konular1 bilimsel bir sekilde arastirma siirecidir. Bilim ayni zamanda
bu sistemden {iretilen {irlindiir (Lederman ve Lederman, 2004). Howe ve Jones (1998)’e
gore bilim, yalnizca diinyay1 anlamak ve onun hakkinda bilgi sahibi olmak degil, o bilgiye
ulagmanin da bir yoludur (aktaran Biiyiiktagskapu, 2010, 13). TDK ise bilimi “’bir konuyu
bilme arzusundan yola ¢ikip belli bir amaca dogru yonelen, bilgi edinme ve yontemli

arastirma siireci ¢’ olarak tanimlamaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2023).

Bilim, insanin kendisini, i¢inde yasadigi doga ve toplumu anlayip kavramasini ayni
zamanda dogay1 insanin istedigi haliyle kullanip degistirmesini saglamaktadir (Ergiin,
2019). Bilim dogada vuku bulan olaylarin sebeplerini ve birbiriyle olan iliskisini bularak
onlar1 genellestirip kuramsallastirir. Elde edilen bu kuramsal bilgi yardimiyla daha sonra

olusabilecek olaylarin hangi zamanda ve nasil meydana gelecegini dnceden belirler.
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Bilim, insana, dogaya ve evrene iliskin hadiseleri nedensel bi¢imde betimleyip
aciklarken, nitelikleri belirli olan “‘bilimsel yontemi’” kullanir (Topdemir ve Unat, 2021).
Doganin gozlemlenip sonuglarinin yorumlanmasi ile gecerli bilimsel iddialar kurulur.
Yapilan bu gozlemler daha 6nceki kuramsal ¢alismalarla yorumlanir, algisal araclardan
gecirilerek siiziiliir ve varsayimlarla gecerli bilimsel bilgiler {iretilmeye ¢alisilir (Kogoglu

ve Ozeren, 2022).

Bu bilgilerden yola ¢ikilarak bilimin genel olarak kabul gormiis 6zellikleri sunlardir:

(Ozlem, 2012)

— Bilim, bilimsel yontemlere dayali nedenli tanimlamalar (agiklamalar) yapma
etkinligidir.

— Bilim, olgular agiklamaya calisan eylemsel ve zihinsel bir etkinliktir.

— Bilim, olgudan kurama dogru giden bir yol izler ve olgular hakkinda dogrulanabilir
kuramlar/ifadeler gelistirir.

— Bilim elestireldir. Tek tek olgulart gozlemlemekle yetinmeyip genellemeler
yapmaktadir.

— Bilim 6nemli olgularla ilgilenir yani se¢icidir.

2.2 Bilimin Dogasi ve Degeri

Bilim nedir sorusu ayni zamanda bilimin esas1 ve isleyisi, bilimin neye yaradigi gibi
sorularin cevabinda goriis birligini amaglamaktadir. Ayni zamanda ‘‘Bilimin dogas1 var
midir?’’ sorusunu da diisindiirmektedir (Tutar, 2014). Bilimin dogas1 ifadesi genellikle
bilimsel bilgiyi ve bu bilimsel bilginin gelisimine 6zgii degerleri ve varsayimlar icerir

(Lederman ve Lederman, 2004). Bunlar:

Cikarim ve gozlem birbirinden farklidir: G6zlem, duyulara ve bu duyularin uzantilarina
dogrudan erisilebilen dogal olaylar hakkinda betimleyici ag¢iklamalardir. Farkli
gozlemciler bu gozlem hakkinda kolaylikla fikir birligine varabilmektedir. Ornegin;
yukaridan birakilan nesnelerin diigme egiliminde olmasi bir gozlemdir. Cikarimlar ise
duyular araciligiyla dogrudan olarak erisilemeyen olgular hakkindaki ifadelerdir.

Ornegin, nesneler “yercekimi” sebebiyle yere dogru diisme egilimindedir. Yer¢ekimi



kavrami, yalnizca etkileri yoluyla erisilebilmesi/6lgiilebilmesi anlamindadir (Lederman

ve Lederman, 2004).

Bilimsel yasalar ve teoriler birbirinden ayrisir: Bilimsel yasalar gézlemlenebilir olgular
arasindaki iligkilerin ifade edilip tanimlanmasidir (Lederman ve Lederman, 2004).
Bilimsel teoriler ise gdzlemlenebilir olgular i¢in yapilan agiklamalardir. Her ikisi de bilim

icin ¢cok dnemli ve farkli bilgi tiirleridir (Lederman ve Lederman, 2004; Alan, 2019).

Tim bilimsel bilgiler (kismen de olsa) dogal diinyanin gozlemlenmesine dayanir ve
bunlardan {iretilir. Bilimsel bilgiler deneysel temelli olsa bile insana ait yaraticiligi ve

hayal giiciinii de icermektedir (Lederman ve Lederman, 2004).

Bilimsel bilgi kismen 6zneldir. Bilim insanlarinin 6nceki teorileri ve bilgileri, inanglari,
egitimleri, deneyimleri ve beklentileri yeni ¢aligmalarini etkiler (Lederman ve Lederman,
2004). Ornegin, yaklasik 65 milyon yil 6nce diinyada yasay1p nesli tiikkenen dinozorlarin
yok olmasinin sebebine iliskin bilim insanlarinin farkli goriislerinin olmasi bilimin 6znel
dogasina isaret etmektedir. Bu farkli goriisler bilim insanlarinin kendi uzmanlik alanlari
ve tecriibeleri, bilgi birikimleri dogrultusunda var olan verileri degerlendirerek farkli

sonuglara ulagmis olmalarindan kaynaklanmaktadir (Alan, 2019).

Bilim, i¢inde bulundugu kiiltiiriin ¢esitli unsurlarini ve baglamlarini etkiler ve ayni
zamanda bunlardan etkilenir (Lederman ve Lederman, 2004; Alan, 2019). Ornegin,
genetik arastirmalarina yonelik planlamalar ¢ogu zaman tartigma konusu haline gelmistir.
Hastaliklarin teshisi ve tedavisi i¢in insan ve hayvan hiicrelerinden olusan embriyolarin
tiretilmesine yonelik ¢alismalara olanak saglayan yasay1 bazi iilkeler onaylarken bazi
tilkeler onaylamamigtir. Bu durum bilimin var oldugu sosyo-kiiltiirel yapidan ve

toplumun degerlerinden etkilendigini gostermektedir (Alan, 2019).

Sonug olarak bilimsel bilgi degisime tabiidir. Bilimsel bilgi i¢in kesin ve mutlak dogru
denilemez ancak bu durum bilimsel bilginin giivenilir olmadigi anlamina da
gelmemektedir. Bilimsel bilgiler, uzun vadeli ve giivenilir olmalarina ragmen zaman

icerisinde degisime ugrayabilmektedir (Alan, 2019).

Bilim, bir sistem olarak varligini siirdiiriirken faaliyetlerini bilimsel degerler temelinde

yuriitmektedir. Bilimin pratik, entelektiiel ve etik olarak {i¢ tir degerinden
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bahsedilmektedir. Bilimin pratik degeri, toplumsal ve bireysel olarak bize sagladig1 fayda
ve zararlardir. Daha ¢ok teknolojik gelismeleri igermektedir. Bilim sayesinde ugurumlari
birlestiren kopriiler yapilip denizin derinliklerinde dolasilabilir, ayn1 zamanda niikleer
silahlar da imal edilebilir. Insanin bilme arzusunu ve merakim tatmin etmesi bilimin
entelektiiel degerini gostermektedir. Insan bilme meraki sayesinde ozgiirlesmektedir.
Bilimin, insana 6zgii baz1 nitelikler kazandirabilmesi ya da kazandirma potansiyeline
sahip olmas1 onun etik degeri olarak ifade edilir. Ornegin, bilim insana dznel olmaktan
cikmayi, nesnel diislince ve elestirici bakis agisiyla grup ¢alismasi yapabilmenin degerini
ogretmektedir. Insana goriislerini gerekgeleriyle ortaya koyabilmeyi ayrica yasadig
toplumdan aldig: bilgilerin mutlak olmadigini ve yeni deger, bilgi ve karsilagtirmalarla

test edilmesi gerektigini 6gretmektedir (Arslan, 2022).
2.3 Merak Kavram

Merak kavramini tek bir tanimla ifade etmek oldukga giictlir. Merak insanlar1 harekete
geciren ve davranislarini yonlendiren dnemli bir 6zelliktir. Merakin karmasik yapisini
aciklayabilmek amaciyla psikologlar ve felsefeciler uzun yillardir bu konu iizerinde
calismaktadir. Merak aragtirmalar1 1960’lardan bu yana agirlik kazanmistir (Bacanh ve
Tiirk Kurtga, 2020). Ornegin Aristoteles ve Cicero, meraki bilgiye yonelik igsel
motivasyonlu bir arzu; Aziz Augustinus ve Hume ise bir tutku olarak “bilgiye duyulan
arzu” seklinde tanimlamiglardir (Jirout ve Klahr, 2012). Berlyne, meraki diirtii
baglaminda agiklayarak, bilgi yetersizliginden kaynaklanan rahatsizlik halinin belirli bir
kesif siirecini motive etmesi seklinde tanimlamistir. Bu dogrultuda merakin iki tiirtinden
bahsetmistir. Bunlar algisal merak ve epistemik merak olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Algisal merak, duyular yoluyla bilgi eksikligini gidermeye yonelik kesfi temsil
etmektedir. Uyaricinin ne oldugunu anlamaya yoneliktir ve yeni, alisilmadik durumlarda
ortaya ¢ikar. Epistemik merak ise bilgiye, anlamaya ve bilingli diizeyde 6grenmeye doniik

bilgi arayisidir. Bilgi boslugunu doldurmaya yoneliktir (Berlyne, 1966).

Berlyn’in merak g¢alismalart iizerinden kendi diisiincelerini gelistiren Loewenstein,
(1994) merakin bilissel yoniine, ozellikle de zihindeki bilgi bosluklarina odaklanmustir.
Meraki bilgi eksikligi sebebiyle olusan yoksunluk olarak tanimlamistir. Durum merakini

belirli bir duruma yo6nelik merak olarak ifade ederken, kisilik merakini ise meraki
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deneyimleme egilimi olarak ifade etmistir. Durumsal merak, belirli durumlarda gegici bir
sekilde ortaya ¢ikan yeni bilgi edinme istegiyle karakterize olan bir duygudur. Bu tiir
merak, kisileri belirsizligin gidermesi amaciyla bilgi arayisina yonlendirmektedir. Kisilik
0zelligi olarak merak ise kisilerin kalict bir 6zelligidir. Bireylerde yeni deneyimler elde
etme ve etkilesimlerde bulunma agisindan aliskanlik haline gelmistir. Bu merak tiirii
kisilerin zaman i¢indeki 6grenme bigimlerini ve bilgi edinme siireclerini etkilemektedir
(Loewenstein, 1994). Merakin hem durum hem de kisilik 6zelligi boyutlarini kapsayan
ikili yapist egitim baglamlarindaki karmagikligint vurgulamaktadir (Hunaepi, Suma, ve
Subagia, 2024). Bu bilgi arayist Jean Piaget’nin ¢ocuklar kiiciik arastirmacilar olarak
gordiigii ve onlarin diinyay1 anlamak i¢in sema, 6ziimseme, uyumsama, dengeleme gibi
kavramlar1 kullanarak diinyay1 aciklamaya c¢alistiklarini  belirttigi  kuramiyla
ortismektedir. Bireyin belirsizlik durumunu mevcut semalartyla agiklayamadigi
durumlarda 6ziimseme ve uyumsama siire¢leri dnemli birer agiklayicidirlar (Bacanl ve

Tiirk Kurtca, 2020).

Maw ve Maw (1962) yiiksek merakl1 bir kisinin daha diisiik diizeyde merakli olan kisiye
gore cevresini daha ayrintili bigimde inceledigini ve boylece daha fazla sey fark ettiklerini

belirtir. Bir gocugun merakli oldugunu gosteren davranislar ise sunlardir:

1. Etrafindaki uyumsuz, gizemli veya yeni uyaricilara olumlu tepki vermekte, onlara
dogru yonelerek kesfetmekte ya da onlarla etkilesim halindedirler.

2. Kendisi ve etrafindakiler hakkinda daha fazla bilgi edinmeye ihtiyaglar1 vardir ve
buna istek duymaktadirlar.

3. Cevresini tarayarak yeni deneyimler ararlar.

4. Uyaricilar incelemeye ve kesfetmeye devam ederek onlar hakkinda daha fazla bilgi

edinmeye calisirlar.

Dewey’e gore, merak uyandirmak i¢in beklenmedik bir seyin ve yeniligin olmasi
gerekmektedir. Cilinkii bu iki kosul arastirma i¢in uyarici firsatlar sunmaktadir. Merak {i¢
asamada gelisen bir siirectir: 11k asamada, merak dogal bir enerji ile cocugun siirekli kesif
ve denemeler sergilemesine olanak taniyan biiyiik bir kapasite seklindedir. Bu entelektiiel
bir faaliyet olmamakla birlikte cocugu entelektiiel davranisa yonlendirmektedir. Ikinci

asamada merak, ¢ocugun bagkalariyla kurdugu etkilesimler aracilifiyla deneyimlerinin
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zenginlesmesini saglar. Cocuk i¢in cevap almaktan ziyade sorular sormak daha 6nemlidir.
Uciincii asamada ise merak entelektiiel diizeye ulasmaktadir. Cocuk, insanlarla ve
nesnelerle temas icindeyken ortaya cikan sorularin cevaplarimi kesfederler (Roman

Gonzalez, 2016).

Literatiirde merak ve ilgi ayni anlamda kullanildig1 gibi bu iki kavramin farkliligina
dikkat ¢eken arastirmalarin oldugu da goriilmektedir. Silvia (2008), ilginin yeni ve
karmasik olan bir seyi 6grenmede insanlar1 motive ettigini fakat kisi o seyi anladiginda
artik ilgi ¢ekici olmaktan ¢iktigini belirtmistir. Buna karsilik, yeni bilgiler dogrultusunda
daha fazla sey ilgi ¢ekici hale gelmektedir. Bir alandaki uzmanlarin ¢ogu, alanlartyla ilgili
ne kadar ¢cok sey 0grenirlerse alanlarinin o kadar karmasik ve gizemli hale biiriindiiklerini
hissetmektedirler. Yeni baslayanlar i¢in karmasik olan kavramlar uzmanlar i¢in ilgi ¢ekici
olabilmektedir. Ciinkii uzmanlar bu karmasiklig1 anlayabileceklerini hissetmektedirler.
Bu baglamda, ilgi kendini besleyen bir giictiir: insanlar1 6grenme i¢in motive etmektedir.
Bu sayede onlarin ilgi duyabilecekleri bilgi diizeyine ulasmalarini saglamaktadir (Silvia,
2008). ilginin durum ve kisilik 6zelligi diizeyi seklinde iki yonii oldugunu belirten Silvia
ve Kashdan (2009), durum (anlik) diizeyindeki ilginin, kisiyi zorlayan, alisilmadik, yeni
seyleri/olaylar1 kesfetme, anlama ve 6grenme motivasyonuyla beraber yaratilan bir ilgi
tirii oldugunu; kisilik diizeyindeki ilginin ise merakli bireylerin bir¢ok alanda merak
davranis1 sergileyerek fiziksel ve zihinsel dayaniklilik gibi merakli olmanin cesitli
faydalarindan yararlandiklari bir ilgi tiirii oldugunu sdylemektedirler. Tang ve arkadaslari
(2022) ise merak-ilgi arasinda asimetrik bir oriintii bulduklarini agiklamislardir. Merakin
ortaya ¢iktig1 durumlarda ilginin de es zamanli olarak gelismesi muhtemeldir fakat ilginin
her zaman merak duygusuna eslik etmedigini vurgulamiglardir. Bununla birlikte merakin
ilgi gelistirme siirecinin hem bir pargast hem de Onclisii olabilecegini ve O6grenme

durumlarinda merak ile ilginin daha da yakinlastig1 6ne siirmiislerdir.
2.4 Bilim Meraki

Bilim meraki Harty ve Beall (1984)’in tanimina gore bilimsel konulara 6zgii alanlarda
bireyin bilgiyi edinme arzusudur. Cocugun deneyimlerini bilimle iliskilendirmek merak
duygusunu beslemektedir (Jarrett, 2017). Merak bilimsel bir boyut kazandiginda kisinin
cevreyle ve dogayla kurdugu etkilesim de bu dogrultuda bilimsel bir nitelik
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kazanmaktadir. Bu durum sistemli gézlem yapmaya, arastirmaya ve anlamlandirmaya
sevk eden bir kavram olarak bilimsel meraki ortaya ¢ikarmaktadir (Cindil Kopan, 2020).
Cocugun cevresinde ister dag, orman, ¢Ol ister gokdelen, asfalt gibi seyler olsun;
cevrelerindeki bu kaynaklar sayesinde ¢ocuklar, bilim insani1 gibi diislinmeyi ayrica
bilimsel olgu ve kavramlar1 6grenebilmektedirler (Jarrett, 2017). Bilimsel merak bireyin
bilimsel siirecin dogasini anlamasini, arastirdigi konuya yonelik daha derin bir anlay1s
gelistirmesini hatta olumlu bilimsel tutumlar gelistirmesine katki saglayabilmektedir.
Ayni zamanda c¢ocuklarin ¢esitli bilimsel araglart kullanma becerisi kazanmasina

yardimci olmaktadir (Spektor-Levy, Baruch, ve Mevarech, 2013).

Bilimsel merak bilgi arayisina yonelik davraniglarla baglantilidir ve bu davraniglarda
O0grenme ortamlarinda gézlemlenmektedir (Jirout ve Klahr, 2012). Cocuklarin yaptiklari
merak ile yonlendirilirse ¢ocuklarin konuya olan ilgileri siirecek ayn1 zamanda bilimsel
yontemin ne oldugunu da kavramaya baslayacaklardir (Engel, 2011). Cocuklar bilimsel
faaliyetlere katildiklarinda bilimsel diisiinme becerilerini kullanma firsat1 bulmaktadirlar.
Boylece, ¢ocuklarin problem ¢dzme yetenekleri ve diisiinme becerileri gelisirken, sosyal
etkilesimler baglaminda is birligi yapma ve iletisim kurma becerileri de pekismektedir
(Uyanik Aktulun, Kaya, Goziim ve Yilmaz, 2024). Kiigiik yastaki ¢ocuklarin bilim
merakinin desteklenmesi, onlarin gelecekteki 6grenme siirecleri icin olumlu bir baslangig

saglayabilmektedir (Jirout, 2020).

Okul oncesi siniflarindaki bilim, ¢ocuklara daha sonraki 6grenmeleri i¢in dnemli olan
materyaller, olaylar veya fikirlerle ilgili dogrudan deneyimler sunmaktadir. Cocuklarin
bu dogal meraki onlarin deneyimlerini genisleterek teoriler olusturmalarina firsat
saglamaktadir. Cocuklarin smirli deneyimleri ilizerine olusturduklar: teorileri makul
olmakla birlikte yanlis veya eksik de olabilmektedir. Bu durumda okul oncesi
ogretmenleri, ¢ocuklara kendi diislincelerini zorlayarak ¢evrelerinde olan biten hakkinda
yeni ve daha karmasik teoriler gelistirmelerine yardimci olmak adina daha odaklanmis

tecriibeler saglamalidirlar (Karen ve Grollman, 2003).

Insanlarin dogustan gelen meraklarinin etkili bir sekilde gelistirilmesi i¢in bilingli 6gretim
yontemleri ve ilgi ¢ekici 6grenme ortamlar1 saglanmalidir (Hunaepi, Suma, ve Subagia,

2024). Engel (2011), 6gretmenlerin, cocuklarin kendi meraklarinin bilincine varmalarini
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saglayacak merak uyandirici firsatlar yaratmalar1 gerektigini ve merakin 6gretmenler
tarafindan tesvik edilmesinin 6nemi vurgulamistir. Ciinkii ¢ocuklar, kafalarinda olusan
sorular1 yanitlamak ve meraklarini gidermek i¢in yetiskinleri bilgi kaynagi olarak
kullanmaktadirlar. Yetigkinler c¢ocuklarin sorularini genisletip hassaslagtirmalarina
yardimci olmalidir. Ayrica ¢ocuklarin aragtirmalarinda ve kesiflerinde daha sistematik
davranmalart i¢in destek olmalar1 gerekmektedir. Bu durum, 6gretmenin sorulari
yanitlayan geleneksel roliinden sorulari ortaya koyan bir role dogru gerceklesen

doniistimii temsil etmektedir (Engel, 2011).

Ozkara (2023), okul o6ncesi dénem cocuklarin epistemik meraklarni inceledigi
calismasinda dgretmenlerin merak uyandiran etkilesimli bir sinif ortami yarattiklarinda
cocuklarin olgu temelli ve agiklama arayan sorular1 daha fazla sorduklarini tespit etmistir.
Vardi ve Demiriz (2019), durum analizi yontemiyle 10 okul Oncesi Ogretmenin
goriiglerini alarak c¢ocuklarin meraklarini incelemislerdir. Aragtirma sonucunda, bu
donemdeki ¢ocuklarin hayvanlar, diinya ve uzay, doga olaylar1 konularina yogun sekilde
merak duyduklarini, cocuklarin kendi meraklarini tatmin etmek i¢in gézlem, soru sorma,
arastirma yapma gibi girisimlerde bulunduklarini ve ¢ocuklarin fen merkezi ile fen
etkinliklerine karst merakli olduklarmi bildirmislerdir. Ogretmenler ise bu meraklar
gidermek ve genisletmek icin ¢esitli tepkilerde bulunduklarini 6zellikle oyun yontemini

tercih ettiklerini dile getirmislerdir.

Chak (2007), cocuklarin ¢evrelerini diizenlemelerinde 6gretmenlerin ve ebeveynlerin
onemli kisiler olduklarini ve onlarin meraki nasil gordiiklerini ve ¢gocuklarin meraklarina
nasil tepki vereceklerinin 6nemli oldugunu sdyleyerek bir anket gelistirmistir. Arastirma
sonucunda ebeveynlerin ve 6gretmenlerin merak ve kesfetmeye karst olumlu bir goriise
sahip olduklarini, 6gretmenlerin bu 6zelligi tesvik etme hususunda ebeveynlerden daha
istekli olduklarini tespit etmistir. Ayrica 6gretmenlerin ve ebeveynlerin meraka yonelik
kavramsallastirmalarinin  ¢ok boyutlu ve kuramsal kavramsallagtirmalarla ¢esitli
benzerlikler tasidigini belirtmistir. Goriildiigi lizere, bilim egitiminde temel amag olan
cocuklarin dogustan gelen meraklarinin gelistirilmesi, 6gretmenlerin ¢ocuklarda var olan
bilimsel meraki nasil algilayip koruduklar1 ve tesvik ettikleriyle dogrudan iliskilidir

(Spektor-Levy, Baruch, ve Mevarech, 2013).
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Literatiirde bilim meraki ile ilgili ¢esitli dlgek gelistirme ¢aligmalart mevuttur. Jirout ve
Klahr (2012), erken ¢ocukluk déonemindeki Head Start siniflarinda 6grenim goren diisiik
sosyo-ekonomik diizeye sahip, erkek ve kiz ¢ocuk sayisinin esit oldugu toplam 200
cocukla gergeklestirdikleri arastirmalarinda, merakin Loewenstein (1994)’in Bilgi
Boslugu Teorisinden yola c¢ikarak g¢ocuklarin meraklarini Slgmeye caligtiklart bir
bilgisayar oyunuyla deneylerini ger¢ceklestirmislerdir. Bilinmeyeni tercih etmeye yonelik
olan davranislar1 irdeleyen bilgisayar oyunundaki amag, denizaltinin kapali olan iki
caminin arkasinda hangi balik tlirii oldugunu goérmeye caligsmaktir. Camlari agmak
baliklar1 gérmenin tek yoludur. Tki camin hemen bitisiginde, o cama karsilik gelen olasi
balik tiirtine ait bilgiler yer almaktadir. Cocuklara hangi cami agmak istekleri
sorulmustur. Camlarin yaninda verilmis olan bilgiler, bilgi boslugunun minimum, orta ve
maksimum oldugu ii¢ farkli diizeydedir. Sectikleri kombinasyon iizerinden ilerleyen
cocuklar cam1 agmak i¢in yine farkli kombinasyonlarla karsilagirlar. Oyun siiresince
cocuklara 18 kez sans verilmistir ve uygulama 5 dakikadan kisa stirmektedir. Oyunda
cocuklarin cami agmak icin hangi bilinmezlik diizeyini segtikleri belirlenmektedir.
Calismanin sonucunda ¢ocuklarin bilimsel merakinin sistematik ve objektif bir sekilde
oOlgiilebilecegini, 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde genelde yetiskinlere uygulanan
geleneksel anket yontemlerinin yeterli olmadigin1 ve bu yas grubunda davranigsal
Olclimlerin yapilmasinin (6rnegin ¢ocuklarin kesif tercihleri) daha etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Arastirmacilar ¢ocuklarin meraklari ile yas ve cinsiyet arasinda anlamli bir
iliski bulmazken, cocuklarin meraklarinin sozlii veya sozlii olmayan soru sorma
davranislariyla pozitif yonde iligkili olduklarini bulmuslardir. Merakin yenilik veya
asinalik yoluyla degil, bilgi bosluklariyla motive edildigini ve meraki tatmin etmek i¢in
cocuklarin kesif davraniglarimi kullandiklarini tespit etmislerdir. Ayrica c¢ocuklarin
belirsizlige (bilgi bosluguna) maruz kalmaya istekli olduklarinda belirsizligi ¢6zmenin
vermis oldugu zevkin, belirsizligin hos olmayan duygular yaratmasindan daha agir
bastigini belirtmislerdir. Irmak ve Dékme (2020) ise Weible ve Zimmerman (2016)’1n
o0grenme ortamlarindaki bilim meraki 6lgeginin uyarlamasini yapmiglardir. Arastirmanin
orneklemini 5-12. Smiflardan 238 06grenci olusturmaktadir. Arastirma sonunda
gelistirilen 6lcegin ortaokul ve lise 6grencilerinin bilim meraklarin1 6lgmek i¢in gegerli
ve gilivenilir oldugu sonucuna ulasmislardir. Sarisan Tunga¢ ve Yaman (2023), okul

oncesi donem ¢ocuklarinin fen bilimlerine kars1 merak algilarint 6l¢meyi hedefleyen bir
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Olcek gelistirme calismasi yiiriitmiislerdir. Arastirmanin ¢aligsma grubunu 60-72 aylik 645
okul dncesi 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirma sonunda gelistirilen 6lgegin gecerli ve

giivenilir oldugu sonucuna ulagmiglardir.
2.5 Bilimsel Siirec Becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri, bilim insanlarinin bilgiye ulasmak ve elde ettikleri bilgiyi
islemek i¢in kullandiklar1 yontem ve yollar (Temiz ve Tan, 2003); O0grenmeyi
kolaylastiran, oOgrenme ortaminda aktifligi saglayan, Ogrenmede kisinin kendi
sorumlulugunu alma duygusunu gelistiren ve 0grenmenin kalicilifini arttiran beceriler
(Akdeniz, 2019 aktaran Sert Cibik ve Celik, 2021) seklinde tanimlandig1 goriilmektedir.
Ayrica Amerikan Bilim Egitimi Gelistirme Komisyonu (AAAS), bu becerileri birgok
disiplin alaniyla genis Ol¢lide biitiinlesmis ve aktarilabilir olan dogru davraniglar
yansimasi olarak ortaya ¢ikan beceriler biitlinii olarak kabul etmistir (Tan ve Temiz,
2003). Bu beceriler bilimin temelini olusturarak arastirma yapma ve sonug¢ ¢ikarmay1
saglamaktadir. Bireyin cevresindeki diinya ile ilgili bilgi iiretmesi ve bu bilgileri
diizenlemesi agisindan 6nemli araglardir. Bu nedenle, 6grencilerin bilimsel arastirma
yapabilmeleri i¢in gerekli olan bu bilgi ve becerilere sahip olmalar1 6nemlidir (Tiirkoz,

2020).

Cocuklar tipki bilim insanlar1 gibi erken yaslardan itibaren arastirma yapmaya
baslamaktadirlar. Bu arastirmalar ilk baglarda bir hayli tecriibesizce olsa da ¢ocuklarin
dogal meraki onlan siirekli arastirma yapmaya yonlendirmektedir. Bu egilim aslinda
cocuklarin dogasinda var olan bir 6zelliktir. Cocuklarin gelistirdigi beceri ve siirecler,
bilim insanlarinin ¢alismalarinda kullandiklariyla biiyiik 61¢iide aynidir. Bu siiregler hem
doganin isleyisini anlamak hem de daha yasanabilir ortamlar olusturmak agisindan
gereklidir (Temiz ve Tan, 2003). Ciinkii bilimi 6§renmenin en etkili yolu, bizzat bilimsel
stireclere katilarak deneyim kazanmak yani bilim yapmaktir. Bu siire¢ soru sorma,
arastirma yapma, veri toplama ve bu verilerden anlamli sonuglar ¢ikarmay1 igermektedir.
Cocuklara bu becerilerini kullanmalarina firsatlart sunulmalidir (Lind, 1998). Ciinkii fen
egitiminin O0grencilere kazandirmayi amagladigl temel yetkinlikler arasinda yer alan
bilimsel siire¢ becerileri, ayn1 zamanda giinliik yagsamda karsilasilan problemleri ¢ozmede

de aktif olarak kullanilan 6nemli araglardir (Aslan, Ertas Kili¢ ve Kilig, 2016).
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin birebir esleme yapma, sayma, siniflandirma ve dlgme
gibi matematiksel kavramlar1t kullandiklarint goérmekteyiz. Bu kavramlar bilim
problemlerinde kullanmildiginda siireg becerileri yerine geg¢mektedir. Cocuklar bu
donemde ayrica bir soruyu cevaplandirmak amaciyla veri toplamaya ve bu verileri
diizenlemeye yonelik temel kavramlari da kullanmaya baslamaktadirlar. Veri toplama
slireci gdzlem yapma, sayma, kaydetme ve bilgiyi belirli bir diizene koyma gibi becerileri
icermektedir. Cocuklar bilimsel siire¢ becerilerini yalnizca bloklarla, suyla ya da kumla
oynarken degil, ayn1 zamanda dramatik oyunlar ve agik hava etkinlikleri gibi cesitli
deneyimler sirasinda da kazanabilmektedirler. Cocuklarin giinliik etkinliklerinde bilimsel
kavramlar1 ve siire¢ becerilerini fark etmelerini saglayarak onlara bu becerileri ve
kavramlar1 kullanma firsatlart sunmak, fen ve matematikle ilgili temel anlayislarim
gelistirmelerine ve bu alanlara yonelik ilgi olusturmalarina 6nemli katki saglayacaktir

(Lind, 1998).

Alan yazin incelendiginde bilimsel siire¢ becerilerinin birgok baglik altinda toplandigini
gorebiliriz. Fakat genel itibariyle bu beceriler, temel ve biitiinlestirilmis bilimsel siire¢
becerileri seklinde iki grupta incelenmektedir. Temel bilimsel siire¢ becerileri, biligsel
gelisimin ¢ok onemli bir pargasi olarak degerlendirilmekte ve giinlilk yasamda siklikla
kullanilmaktadir (Aslan, Ertas Kili¢ ve Kilig, 2016). Temel bilimsel siire¢ becerileri
gelismeden, daha kapsamli ve biitlinlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerinin edinilmesi
miimkiin olmamaktadir. Erken ¢ocukluk donemi programlarinda, ¢gocuklarin bilim insani
gibi diisiinmelerini ve aragtirma yapmalarin1 destekleyecek fen etkinliklerine yer vermek
bu bakimdan énemlidir. Yapilacak etkinliklerin temel amacinin yalnizca bilginin aktarimi
degil, ayn1 zamanda cocuklara bilimsel siire¢lerini kullanarak bilimin nasil isledigini

uygulamali olarak deneyimlemelerini saglamak olmalidir (Soydan, 2019).

Kefi (2015), aragtirmasinda diinyadaki bazi okul 6ncesi donem bilim programlarini temel
bilimsel siire¢ becerilerini kapsama yoniinden incelemistir. Calisma kapsamindaki bilim
programlarinin hepsinin temel bilimsel siire¢ becerilerini igerdigini ve bu becerilerin tek
tek kullanilmasindan ziyade birbiriyle baglanti sekilde ele alindiginmi tespit etmistir.
Programlarda Ogretmenlerin roliiniin ise genel olarak c¢ocuklarin aktif sekilde
kesfetmelerini, heyecan duyarak siirece katilmalarini, bilim insanlarinin izledigi

yollardan giderek arastirma yapmalarini, bilim okuryazari olmalarini saglamak ve bilim
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etkinliklerinin uygulanmasinda mevcut potansiyellerini en {ist seviyeye ¢ikarmalari i¢in
rehberlik ederek bilimsel dil kullanmalarini tesvik etmek oldugunu sekilde agiklandigin

belirtmistir.
2.5.1 Temel bilimsel siire¢ becerileri basamaklari

Okul oncesi donemden itibaren kazandirilmasi gereken temel beceriler kapsaminda
gbézlem yapma, siniflandirma, tahminde bulunma, 6lgme yapma, ¢ikarim yapma ve

iletisim siralanabilir (Aslan, Ertag Kili¢ ve Kilig, 2016).
2.5.1.1 Gozlem

Gozlem yapmak kelime olarak gérme eylemiyle ¢cagrisim yapiyor olmasina karsin, bilim
kapsaminda degerlendirildiginde dogrudan ve dolayli etkilesim olarak algilanmasi
gerekmektedir. Gozlem duyular araciligiyla elde edilen bir¢ok eylemin bilissel becerilerle

sistemli sekilde yonetilmesidir (Yiirtimezoglu, 2019).

Gozlem ¢ocuklarin gevrelerinde olan giin boyu karsilastiklari/kullandiklari nesne, canlilar
ve olaylar hakkinda bilgi toplamalaridir (Sevim, Karakas ve Erol, 2021). Bu beceri
¢ocuklar tarafindan siklikla kullanilmaktadir. Ornegin, bir cocuk pencereden bakarken
agaclarin  yapraklarinin hareket ettigini gozlemlemekte ve riizgarin estigini
diistinmektedir. Cocuk o an riizgar1 hissetmiyor olsa bile goézlemleri ve oOnceki
deneyimlerinden yararlanarak riizgarin estigini bilmektedir (Lind, 1999 aktaran McFarlin,
2011). Cocuklar salyangozu eline aldiklarinda yapigkan ayaklarini hissedebilmekte veya
mavi ve kirmizi renklerdeki topu dondiirerek mor rengin olusumunu gézlemlemektedirler
(Jarrett, 2017). Bu 6rnekler gozlemin tiim duyular araciligiyla yapildigini gostermektedir.
Ayrica okul oncesi donem cocuklar1 gelisimleri geregi gozlem yaparken nesnenin,
durumun ya da olaym belirgin olan tek bir 6zelligine odaklanabilmektedirler. Ornegin,
bir ¢ubugu suya soktuklarinda egilmis gibi goziiktligiinii sdylemek yerine ¢ubugun
egildigini sOyleyebilmektedirler. Bu durum, gozlemin amacina ulagsmasini ve
nesnel/dogru bilgiyi bulmay1 engelleyebilmektedir. Ogretmen gozlenenin dzellikleri ile
gdzlemin amaci arasinda ¢ocuklarin dogru baglantilar kurmalarina destek olmalidir.
Erken c¢ocuklukta bu beceri desteklenmeli, gozlem sirasinda c¢ocuklarin dikkatleri

ayrintilara yOnlendirilmelidir. Nesnelere ya da durumlara iliskin genel bilgilerin
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derinlemesine bilgi getirmeyecegi ¢ocuklara agiklanmalidir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar,
ayrintilar1 fark etme konusunda yeteneklidir ve bu konuda desteklenmelidirler. Ornegin,
“Bu nesneler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?” gibi sorularla gézlem
stirecine baslanabilir. Bu tiir sorular yalnizca baslangi¢ niteligindedir, devaminda nedene
dayali stiregler diizenlenmelidir. Gozlem becerisi, diger bilimsel siire¢ becerileriyle i¢ ice
gecmistir. Bu becerilerde ustalasmanin temelinde gézlem becerisinde ustalasmak vardir.
Ayrica Ogrencilere yoneltilen sorularin niteligi, onlarin godzlem becerilerini

gelistirmelerinde 6nemlidir (Kurnaz Adibatmaz ve Kutlu, 2020).

Kisi gozlem yaparken bir ya da birden fazla duyusunu kullanabilir. Gézlem becerisi bir
laboratuvar ortaminda ya da dogal kosullarda ortaya ¢ikabilir. Ornegin, ilkokul besinci
siif 6grencisi ile gézlem iizerine yapilan ¢alismada, 6grenci tamamen karanlik bir odaya
alinarak gézlem yapmasi istenmis ve 6grenci siire¢ sonunda higbir sey gormedigini dile
getirmistir. Ardindan gézlemin bes duyu organimizla yapildigr ile ilgili verilen bilgilerin
ardindan yeniden karanlik odaya alindiginda, odanin esyalarla dolu olabilecegini ¢iinkii
sesinin yanki yapmadigini, odada sert nesnelerin oldugunu ve farkli kokular algiladigini
belirtmistir. Ogrenciye yapilan bu sistemli rehberlik sayesinde ¢ocugun iginde dogal
olarak var olan gozlem becerisinin, kavramlarin ve tecriibelerin ortaya g¢ikmasi
saglanmistir. Bu becerinin bilimsel diisiinme kapsaminda gelismesi i¢in erken yaglardan
itibaren sorgulama temelli informal/formal deneyimler 6grenme siireglerine dahil

edilmelidir (Yiirimezoglu, 2019).
2.5.1.2 Olcme

Olgme becerisi, gézlem ve inceleme sonuglarmin nicel (sayisal) ve nitel (6znel) olarak
ifade edilmesi becerisidir (Soydan, 2019). En temel diizeyde kiyaslama ve sayma
islemlerini icermektedir. Dogrusal boyutlar, zaman, hacim, alan, kiitle, sicaklik gibi
Olctlebilir  Ozellikleri tanmimlamak amaciyla standart/standart dist  birimlerin
kullanilmasini kapsamaktadir. Deneyim olmadan bu beceri gelisememektedir (Temiz ve

Tan, 2003).

Erken ¢ocukluk donemi ve ilkokulun ilk yillarina yonelik yapilan bir¢ok arastirma,
cocuklarin 6lgme ve karsilastirma siireclerinde standart olmayan 6lgme birimlerinin
kullanilmasin1 6nermektedir. Bu nedenle kii¢iik ¢cocuklarin agirlik, uzunluk ya da sicaklik

19



gibi 6zellikleri tanimlarken ve karsilastirirken standart dis1 birimleri kullanmalarina firsat
verilmelidir. Ogretmenler bilim etkinlikleri uygulayarak bu becerinin gelismesinde

cocuklara destek olmalidir (Soydan, 2019).
2.5.1.3 Smmflandirma

Siniflandirma becerisi, toplu haldeki seyleri belirli 6zelliklerine veya tiirlerine gore
siralama ve ayirt etme becerisi seklinde tanimlanabilir (Glivenir ve Tiirkmen, 2023).
Etkili bir siniflama yapabilmek adina nesneler ve olaylar hakkinda yeterli bilginin
toplanmis olmasi gerekmektedir, bu da dikkatli ve sistemli gozlemlerle miimkiindiir.
Farkliliklar ve benzerlikler iyi gozlemler sonucunda ayrintili bir sekilde ortaya
koyulabilmektedir. Bu nedenle c¢ocuklarin giinliikk 6grenme siireglerinde gozlem ve
siiflama etkinliklerine birlikte yer verilmesi 6nemlidir (Blyiiktagskapu, 2010). Cocuklar
giinliik yasamlarinda oyuncaklar, taglar, paralar gibi ¢esitli nesneleri benzerlik ve
farkliliklarina gore siniflandirabilmektedirler. Okul oncesi 6gretmenleri diizenledikleri
etkinlikler araciligryla cocuklarin siniflandirma becerisini gelistirmelerine yardimet

olmalidir (Giivenir ve Tiirkmen, 2023).
2.5.1.4 Verileri kaydetme / iletisim

[letisim becerisi, bilinmeyen bir olguyu tanimlamaya yardimec1 olan bir siirectir. Bilginin
toplanip diizenlenmesini ve kisinin grupla fikir aligverisinde bulunarak fikirlerinin
anlamlandiriimasini saglamaktadir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2017). Gdzlemlerin
ve bu gozlemlerden elde edilen bulgularin sergilenmesi, yalnizca sonuglarin
paylasilmasin1t  saglamakla kalmamakta, aym1 zamanda ¢ocuklarin go6zlemlerini
giiclendirmelerine ve diigiincelerini ifade etmelerine de yardimci olmaktadir. Bu nedenle,
cocuklara yiiriittiikleri arastirmalarin sonuglarini yazili sekilde, tablolastirarak veya resim
yoluyla kaydetmeleri ve sunmalari i¢in uygun firsatlar olusturulmalidir. Ornegin, bir doga
gezisi sirasinda Ogretmen c¢ocuklardan ¢evrelerini dikkatlice incelemelerini ve
gozlemlerini fotograf cekerek somutlastirmalarini isteyebilir. Bu tiir etkinlikler,
cocuklarin dikkatli gozlem yapip ayrintilara odaklanma gibi onemli becerilerinin

gelismesine katki saglamaktadir (Soydan, 2019).
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2.5.1.5 Tahmin etme ve ¢ikarim yapma

Tahmin, sezgiye, akla ve bazi somut verilere dayanarak bir olayin ya da durumun
gelecekte nasil gelisecegini dnceden kestirme siirecidir. Cocuklarin basarili tahmin
yapabilmeleri i¢in iyi derecede gbzlem ve Slgme yapabiliyor olmalar1 gerekmektedir

(Sahin Kanyon ve Kadioglu Akbulut, 2020).

Gozlem, bir varlik, olgu veya olayin duyularla algilanabilen ve dogrudan gozlemlenebilen
Ozelliklerini ifade ederken ¢ikarim yapma ise gozlemler, olgular, olaylar, mevcut bilgiler
ve gecmis deneyimlerden yola ¢ikilarak bir konuyu, durumu ya da olayin sebebini tutarli
bir bigimde agiklayabilmek i¢in yargiya varmaktir. Ayrica ¢ikarimlar gegmiste yasanmis,
su anda gerceklesen ya da gelecekte olmasi muhtemel durumlan acgiklamak amaciyla
yapilan kestirmeler seklinde de tanimlanabilmektedir (Ates, 2019). Cikarimda sonuglar
onceden bellidir, bireyler bu sonucglara hangi etkenlerin yol agtigim1i anlamaya
calismaktadirlar. Ornegin, yapilan deneyler bu iki siireci somutlastirir. Ogrenciler, dogru
ya da yanlis yiirlitmiis olduklari deneylerden elde ettikleri sonuglar1 tahmin yoluyla
degerlendirirken, bu sonuglara hangi asamalarin yol agtigin1 anlamak i¢in ¢ikarim
yapmaktadirlar (Sahin Kanyon ve Kadioglu Akbulut, 2020). Cikarim becerisini
kullanmak daha fazla soru sorma ve deneyim gerektirmektedir (Giivenir ve Tiirkmen,

2023).
2.5.1.6 Hipotez kurma

Nedeni bilinmeyen herhangi bir problemin ¢6ziimii i¢in sunulan 6nerilere hipotez denir
(Simsek ve Cinar, 2017). Hipotez kurma becerisi genellikle temel bilimsel siire¢
becerileri i¢inde yer almamasina ragmen Gopnik, (2012) kiigiik cocuklarin bayesci
cikarim yontemi kullanarak tipki bilim insanlar1 gibi olasilikli kanitlar1 gézlemlediklerini,
hipotezler kurup gelistirdiklerini ve ellerindeki verileri bu hipotezlere gore
degerlendiklerini belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin kiigiik bilim insan1 gibi betimlenmesinin
onlarin yalniz basina 6grenenler oldugu seklinde yorumlandigini fakat bilimin sosyal bir
etkinlik oldugunu sdylemistir. Bilim insanlarinin baskalarinin kanitlarin1 ve raporlarini
siirekli olarak degerlendirdiklerini ve c¢ocuklarin da benzer sekilde bagkalarinin
eylemlerini ve sonucglarimi izleyerek nedensel iligkiler hakkinda bilgi edindiklerini
belirtmistir. Dogrudan 06gretim yoOntemleri yerine oyun oynamayi tesvik etme,
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beklenmedik durumlar yaratma ve ¢ocuklardan agiklamalar isteme gibi yontemlerin etkili
bicimde bilimsel diisiinmeyi tetikledigini de sOylemistir. Hatta cocuklarin hipotez
gelistirme ve uygulama konusunda yetigkinlerden daha iyi olduklarini, yetiskinlerin
problem durumlarinda genelde alisildik ve gilivenilir olan yollart uyguladiklarini,
cocuklarin ise dogalar geregi alisilmadik ve daha diisiik olasilikli hipotezleri kesfetmeye
yatkin olduklarini sdyleyen baska bir arastirma ise, yetiskin ve ¢ocuk arasindaki bu farkin,
yetigkinin yasi ilerledik¢e daha fazla bilgiye sahip olmasi sebebiyle olasiliklar1 elemesi
ve yetiskinin daha az kesif yapmasiyla agiklanabildigini belirtmistir (Gopnik, Griffiths,
ve Lucas, 2015).

2.6 Okul Oncesi Déonemde Fen Egitimi

Erken cocukluk dénemi miifredatina bilimi dahil etmek i¢in bir¢ok sebep mevcuttur.
Bilim, ¢ocuklarin diinyay1 kesfetmelerinin bir yolu ve meraklarini gidermedeki en 6nemli
aractir (Jirout, 2020). Clinkii ¢ocuklar olduk¢a meraklidirlar. Siirekli olarak etraflarini
kesfetmekte, olanlar1 anlamlandirmaya c¢alismakta ve bunlar1 agiklamak i¢in teoriler
olusturmaktadirlar. Dort yasindaki bir ¢cocuk bloklart {ist iiste koyarak kule yapmada
ustalasabilir, bir digeri ise ektigi tohumun su verilerek biiylimeye baslayacagini tahmin
edebilmektedir (Karen ve Grollman, 2003). Cocuklarin 6grenmeleri i¢in daha zengin ve
zorlayic1 ortamlarin saglanmasi 6nemlidir. Uzun yillardir okul 6ncesi egitimi, cocuklarin
sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerine, dil ve matematigin temel becerilerine
odaklanmistir. Bilimsel etkinlikler genellikle ¢cocuklarin kelime dagarciginin ve kiigiik
motor becerilerinin gelistirilmesi, sayma, renk ve sekil tanima gibi becerilerin
gelistirilmesi i¢in ara¢ olarak goriilmektedir. Bu etkinlikler uzun vadeli kesif yapmak
veya bilimsel kavramlara odaklanip bilimsel arastirma siireglerini vurgu yapmak icin
uygun degillerdir. Diinyay1 kesfetmek cocukluk doneminin olmazsa olmazidir. Bilim,
“’fikirlerin gelistirilmesi’’ siireci olarak goriildiigiinde okul dncesi programlarinin dogal
bir odak noktasi haline gelmektedir. Cocuklarin olgulara yonelik aragtirmalari yalnizca
daha sonraki bilim 6grenimi i¢in temel deneyimler olusturmakla kalmay1p bir¢ok bilissel
becerinin gelistirilmesi i¢in de iyi bir zemin hazirlamaktadir. Bilim ayrica birlikte calisilip

fikirlerin tartigildig isbirlik¢i bir cabadir (Worth, 2010).

22



Bilimi 6grenmenin en iyi yolunun yaparak égrenmek oldugu konusunda bilim insanlari
hemfikirdir. Bu baglamda yapilmasi gereken ¢alismalar ¢ocuklarin soru sorma ve bu
sorular cevap arama, arastirmalar yapma ve veri toplama siireglerine katilmalidir. Okul
oncesi donem ¢ocuklarinda tiim bunlar dogal bir olgu olarak gozlemlenmektedir. Kiigiik
cocuklarin bu stiregleri 6grenmeye ihtiyaglar vardir (Uyanik Balat ve Arslan Ciftci,
2019). Fen egitimi bu anlamda c¢ocuklarin icindeki bulunduklar1 diinyayla ilgili
meraklarin arttirarak bilimsel diisiince becerilerini gelistirmektedir. Planlama ve gézlem
yapma, 6lgme, analiz etme, yontemleri tasarlama, degerlendirme yapma ve ortaya ¢ikan
kanitlar1 inceleme gibi faaliyetleri yapmalarin1 saglayarak ¢ocuklarin bilimsel
okuryazarliklarii giiglendirmektir. Ogrencilerin 6zgiirce dgrenmelerini, yeni gelisen
durumlarla bas etme becerilerini, yaratici sekilde diisiinmelerini, mantikli kararlar

vermelerini ve problemleri ¢ézmelerini tesvik etmektedir (Karakas ve Sevim, 2019).

Cocuklarin fenle olan iliskileri, dogduklar1 andan itibaren dogal ortamda kendiliginden
baslamaktadir. Bu nedenle, erken cocukluk doneminde fen egitimi genellikle dogal
ortamlarda gerceklesmektedir. Cocugun diisiinme becerilerini gelistirebilmek i¢in onun
bu dogal gevreyle kurdugu etkilesimi artirmak onemlidir (Alisinanoglu, Ozbey ve
Kahveci, 2017). Fen egitimi okul 6ncesi egitimi siirecinde, belirli programlar kapsaminda
cocuklarin merak ve deneyimlerinden yola ¢ikarak planlanmaktadir. Bu siirecte cocuklar,
giinliik yasantilar icerisinde ¢ogu zaman farkinda olmadan cesitli bilimsel etkinliklere
katilip bilimsel 6grenmeler gerceklestirmektedirler. Bu baglamda nitelikli sekilde
planlanmis fen etkinliklerinin ¢ocuklara fen ile ilgili sorular yoneltme, karsilastiklari
problemlere yonelik alternatif ¢oziim yollar1 gelistirip hayata gecirebilmelerini
saglayacak bilimsel siire¢ becerilerini de kazandirmalidir (Kuru ve Akman, 2017).
Ulkelerin egitim miifredatlarinda fen ve doga konularma erken ¢ocukluk déneminde yer
verilmesi ile ¢cocuklarin dogal meraklarinin desteklenmesi ve kesfetme arzulariyla bilime
yonelik olumlu bir tutum gelistirmeleri hedeflemektedir. Bu baglamda erken ¢ocukluk
donemi c¢ocuklarnin fen ve doga kavramlarina ilgilerinin artirilmasi ve biligsel olarak
yatkin olduklar1 bilimsel diistinme becerilerinin gelistirilmesi tiim egitim sistemlerinin

oncelikli amaglar1 arasinda gosterilmektedir (Giines, 2018).

Ozetle iyi bir erken ¢ocukluk fen programi su Ozellikleri gdstermektedir: (Karen ve

Grollman, 2003)
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Cocuklarin 6nceki deneyimlerine, gegmis yasantilarina ve teorilerine dayanmaktadir.
Cocuklarin merak duygularindan yararlanmaktadir ve kendi sorularinin pesinden
gitmeleri ve fikirlerini gelistirmeleri i¢in onlar1 tesvik etmektedir.

Iyi segilmis materyallerle ve diisiinmelerini saglayan ¢okca olanakla donatilmis bir
ortamda ¢ocuk hem sozlii olarak hem de davranislariyla bir¢ok soru sorabilir.
Cocuklarin zaman i¢inde bir konuyu derinlemesine kesfetmesini saglamaktadir.
Cocuklar kavramlart bir¢ok farkli yolla defalarca kesfettiklerinde, bildiklerini ve
ogrendiklerini daha derin ve gii¢lii teoriler halinde organize edebilirler.

Cocuklarin deneyimlerini yansitmalarina, temsil etmelerine ve belgelemelerine tesvik
etmektedir. Ayrica fikirlerini baskalariyla paylasmasini saglayarak tartismalar
yapmay1 saglamaktadir. Bu siirecler ¢ocuklarin neyi, nasil yaptigin1 ve kendileri igin
o6nemli olanin ne oldugu hakkinda yeni diislinceler saglamalar1 bakimindan degerlidir.
Iyi bir fen programi ¢ocuklarin giinliik islerine ve oyunlarina dahil edilmis, diger
gelisim alanlariyla biitiinlesmistir.

Nitelikli bir fen programinda tiim c¢ocuklar i¢in bilimsel tecriibelere erisim
saglanmaktadir. Ogretmenler her cocugun ilgi alanlarinin ve ihtiyaglarinin, gocuklarmn
giiclii yonlerinin ve onlarmn karsilastigi zorluklarin farkindadir. Ogretmen herhangi
bir konuya pek cok giris noktas: saglamakta ve onlar1 bilimsel uygulamalara dahil

etmek icin cesitli stratejiler kullanmaktadir.

2.7 Diinyada ve Tiirkiye’de Fen Egitimi Miifredatlarinin Gelisimi

2.7.1 Diinyadaki fen miifredatlarinin gelisimi

Bilimsel arastirmalarin giinden giline artis gostermesi bilimsel a¢idan okuryazar

bireylerden olusan bir toplumun gerekliligini ortaya koymaktadir. Bundan dolay1, her

iilke benimsedikleri egitim felsefesi dahilinde Ogretim programlar1 olusturmakta ve

uygulamaktadir. Fen egitimi kapsamindaki programlar da bu konu dahilinde 6nemli bir

yer teskil etmektedir (Demirbas ve Yagbasan, 2011). Onceleri fen dersleri basit bilgileri

kullanma gayesiyle agiklayici bir sekilde dgretilmekte ve dgrencilerin dogal olaylari

kesfederek Ogrenmeleri i¢in tesvik edilmemekteydi. 19. yilizyilin sonlarinda bilim,

teknoloji ve endiistrinin hizli gelismeler géstermesiyle birlikte bu diistincede degisiklikler

meydana gelmistir.
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Ozellikle 19601 yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde gelistirilen ve iilkemizde de
modern programlar olarak uygulanan programlarin temelinde Jerome Bruner'in goriisleri
yer almaktadir. Giinlimiize baktigimizda diinyanin ¢ogu yerindeki miifredat fikirlerinin

kapsami soyledir: (Karakas ve Sevim, 2019)

1. Ogrencilere dgretilen igerik daha az olmali, igerikler ezber yapmak yerine anlayip
kavramayi tesvik edecek sekilde dgretilmeli ve degerlendirilme siireci de bu sekilde
olmalidir.

2. Miifredat degisimlerine ancak Ogretmenlerin egitimi, finansmani, degerlendirme
semalar1 ve kitaplar1 da i¢inde barindiran kapsamli ve sistemli degisiklikler eklenirse

etkili olabilir.

ABD’de baslayan fen miifredatlarin1 yenileme hareketleri, Avrupa iilkelerinde de etkisini
gostermis ve benzeri uygulamalara gecilmistir. Fen bilimlerindeki bu yenilesme
caligmalar1  Oncelikle matematik ve fen bilimleri igeriklerinin yenilenmesini
kapsamaktadir. 1950’lerin sonlarindaki bu hareketlilik 1960’11 yillarin baginda Tiirk Milli
Egitimini sistemini de etkilemeye baslamistir (Unal, Costu ve Karatas, 2004).

ABD’de ilk kez ulusal fen egitimi standartlarin1 1996 yilinda National Research Council
yayimlamistir. Bu raporda 6grencilerin 6grenmesi gerekenler olarak: bilime ve kiiltiire
katki yaptiklarini, bilim ve teknolojinin birbirleriyle yakindan baglantili oldugunu, fen
miifredatlarinin farkli konu alanlarindan ve disiplinlerden konular1 biitiinlestirdigini,
bilim okuryazarliginin bilimin dogasini, bilim ugrasisim1 ayrica toplumsal ve kisisel
hayatta bilimin roliinii anlamay1 i¢erdigini, 1yi bir fen 6gretmeninin tiim disiplinlerle ilgili
genel bilgiye; dgrettikleri disiplinle ilgili ise daha derin bir anlayisa sahip oldugu ve bilim
ve teknolojideki ilerlemelerin toplumsal olaylardan etkilenebilecegi savunulmustur

(Karakas ve Sevim, 2019).

Ayrica ABD ‘de tiim eyaletlerde uygulanmasi onerilen K-12 (okul 6ncesinden 12. Sinif
sonuna kadar) Bilim Egitimi Standartlarinin gelistirilmesi sebebiyle toplanan komisyona
Ulusal Arastirma Konseyi (NRC) liderlik yapmaistir. K-12 fen egitimi ¢ergevesinin genel
hedefi tiim 6grencilerin 12. sinifin sonunda bilimin giizelligini ve muhtesemligini takdir
etmesini saglamayi, 6grencilerin g¢esitli tartismalara katilabilmek igin yeterli diizeyde
bilim ve miihendislik bilgisine sahip olmalarini, giindelik yasamla ilgili bilimsel ve
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teknolojik bilgileri dikkatli bir bigcimde kullanmalarini, okul hayatinin disinda da bilim
hakkinda 6grenmelere devam edebilmelerini, ve bilim, miihendislik ve teknoloji
alanlarindaki kariyerler dahil olmak iizere (ancak bunlarla sinirli kalmayarak) cesitli
kariyerlere girme becerilerine sahip olmalarini saglamak seklinde agiklamistir. K-12 Fen
Egitiminin Cergevesi: uygulamalar, kesisen kavramlar ve temel fikirler olmak iizere ii¢
ana boliimden olusmaktadir. Ik bdliim fen egitimi icin bir vizyon icermekte, ikinci
boliimde fen ve miihendislik egitimi igin igerik sunulmaktadir. Ugiincii boliimde ise bu
kapsamdaki vizyonun nasil gergeklestirilebilecegi ile ilgili yollar ele alinmistir (NRC,

2012).
Belirlenen standartlar asagidaki basliklar icermektedir: (NRC, 2012)

Bilim ve Miihendislik Uygulamalari: Bilim i¢in soru sormak ve problemleri tanimlamak,
modeller gelistirip kullanmak, aragtirma planlanmak ve yiiriitmek, verileri analiz edip
yorumlamak, matematigi kullanmak, cesitli agiklamalar olusturmak ve c¢oziimler
tiretmek, kanitlar1 kullanarak argliman olusturmak, bilgi edinerek degerlendirme yapmak

ve bu bilgiyi iletmek.

Miihendislik ve Bilim Arasindaki Kesisen Kavramlar: Desen olusturarak siniflandirma
yapmak, neden sonug iligkileri kurarak agiklamalar yapmak, oran, 6lgek ve miktarlar
anlamak, cesitli sistemleri agiklayarak bu sistemlerin temsillerini olusturmak, herhangi
bir sistemde nelerin ortaya c¢ikabilecegine dair sinirlart belirleyen enerji ve madde
unsurlarin1 anlamak, bir nesne veya canlinin yapi ve islevini agiklamak, sistemlerin

kararliligini ve degisimini agiklamak.

Disiplinler aras1 Temeller; Fizik Bilimi: Madde, hareket, enerji, kuvvet vb. gibi konulari,
Yasam Bilimi: organizma, ekosistemler, ¢evresel degisim, sosyal etkilesim, kalitim,
biyogesitlilik, gecmisten giinlimiize yasam formlar1 gibi konulari, Diinya ve Uzay
Bilimleri: Evrenin hikayesi, evrenin yapisi, diinyanin evrendeki yeri, diinya sistemlerle
etkilesimi, gilines sistemi ve yildizlar, tektonik hareketler ve suyun evrendeki rolii,
biyoloji, dogal kaynaklar ve dogal afetler, insan faktdriiniin diinya iizerindeki etkileri,

kiiresel iklim degisikligi gibi konular1 kapsamaktadir.
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2.7.2  Ulkemizde ilkokul, ortaokul ve okul éncesi diizeylerinde uygulanan

programlarin fen egitimi kapsamlar

Son yillarda iilkemizde egitim sistemleri konusunda diinyadaki gelismelere paralel olarak
adimlar atilmistir. 2005 yilindaki miifredat giincellemesinden sonra en kapsamli ¢aligma
2017 yilinda gergeklestirilmistir. Bu c¢alismalar kapsaminda ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyinde toplam elli bir miifredat giincellenmistir. Avrupa Yeterlik Cercevesi, Tiirkiye
Yeterlik Cergevesi ayrica 21. yy. becerilerinin kapsaminin bu programlar1 etkileyen

onemli kaynaklar oldugu belirtilmistir (Cobanoglu ve Yildirim, 2021).

2.7.2.1 Milli Egitim Bakanhgi ilkokul 3,4,5 simiflar ve ortaokul fen bilimleri dersi
ogretim program (2018)

Ulkemizde ilkokul ve ortaokul biinyesinde uygulanmakta olan bu program, giincellenen
haliyle tiim 6grencilerin fen okur-yazari olarak yetismesini hedeflemistir. Programin 6zel
amaglarindan bazilari:biyoloji, astronomi, kimya, fizik, fen-miihendislik uygulamalarryla
ilgili temel bilgiler kazandirmak, insan- ve ¢evre arasinda bulunan iligskinin anlasilmasi
ve doganin kesfedilmesi silirecinde bilimsel silire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma
yaklagimini benimseyerek bu alandaki sorunlara ¢6ziim tiretmek, yakin ¢evre ve dogadaki
olaylara yonelik ilgi ve merak uyandirmak, bilimsel ¢aligmalarda giivenligin 6nemini fark
ettirerek gilivenli ¢aligma bilinci olusturmak ve sosyobilimsel konular araciligiyla bilimsel
diistinme, karar verme becerileri ve muhakeme yetenegini gelistirmektir (Milli Egitim

Bakanligi, 2018).

Bu arastirmanin deneysel siirecinin yiirtildiigi 2023-2024 egitim-6gretim yilinda,
tilkemizde gecerli olan okul 6ncesi egitim programi Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
hazirlanan 2013 tarihli Okul Oncesi Egitim Programi’dir. Bu programa ek olarak
yiiriirliikte olan herhangi bir bilim programi mevcut degildir. 2024-2025 Egitim Ogretim
yilinda ise ECE Okul Oncesi Egitim Programi (2024) ve Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli
Okul Oncesi Egitim Programi (2024) uygulamaya koyulmustur.

2.7.2.2 Milli Egitim Bakanh@ okul oncesi egitimi programi (2013)

2013-2024 yillart arasinda iilkemizde uygulanmis olan bu program, Okul Oncesi

Egitiminin Giiglendirilmesi Projesi dahilinde yapilmis olan durum analizleri, yurtigi-dis1
27



alan aragtirmalari, okul 6ncesi egitimi veren kurum ve kuruluglarin katkilar ile sahadan
gelen geri doniisler dikkate alinarak hazirlanmistir. Program, okul oOncesi donem
cocuklarmin ¢esitli 6grenme yasantilar1 araciligiyla saglikli bir sekilde biiyiimelerini,
biligsel, sosyal-duygusal, dil ve motor gelisim gibi tiim gelisim alanlarinin
desteklenmesiyle ¢ocugun gelisiminin en iist diizeye ulagmasini ve ayni zamanda 6z
bakim becerileri de kazandirarak ¢ocuklarin temel egitime hazir hale gelmelerini saglayan
biitlinciil bir programdir. Program, cocuklarin gelisimlerini desteklemenin yaninda
gelisim alanlarinin tiimiinde gortilebilecek yetersizlikleri 6nlemeyi de amaclamaktadir.
Program, kazamim ve gostergeleri temel almistir. Programda ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri bilimsel ¢calismalar dikkate alinarak {i¢ farkli yas grubuna gore diizenlenmistir.

Programin baz1 6zellikleri soyle siralanabilir: (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

— Program oyun temelli ve ¢ocuk merkezlidir.

— Esnek, sarmal ve eklektik yapidadir.

— Etkinlikler tiim gelisim alanlarin1 destekleyecek sekilde dengeli bir yapida sunulur.

— Cocugun kesfederek 6grenmesi ve yaraticiliginin gelistirilmesi 6n planda tutulur.

— Giinliik yasam deneyimlerini ve yakin ¢evredeki olanaklar1 egitim amach kullanmay1
tesvik eder.

— Ogrenme merkezleri ve rehberlik hizmetlerine 6nem verilir, degerlendirme siireci ise

cok yonlii olarak gergeklestirilir.

Etkinlik cesitleri: drama, fen, matematik, hareket, oyun, Tiirkce, sanat, okuma-yazmaya
hazirlik, miizik ve alan gezileridir. Bu etkinlikler yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve
yart yapilandirilmis etkinlikler seklinde uygulanabilir. Bireysel, biiyiik ve kii¢lik grup,
biitlinlestirilmis etkinlik olarak planlamalar yapilir. Programda belirtilen fen merkezi
cocuklarin meraklarim1 ve Ogrenme arzusunu giidiilemeyi ve c¢ocuklarin iginde
bulunduklar1 ¢evreleri hakkinda yeni bilgiler edinmelerini ve bilimsel siire¢ becerilerini

desteklemeyi amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

2.7.2.3 Milli Egitim Bakanhg1 Temel Egitim Genel Miidiirliigii okul oncesi egitim
program (ECE)

Bu program, ilerlemeci egitim felsefesine dayali ve ¢ocuk merkezli bir yaklagimla

tasarlanmis olup siire¢ modeline gore yapilandirilmistir. Program ¢ocuklarin zengin ve
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cesitli 0grenme yasantilart yoluyla saglikli bir sekilde gelismelerini desteklemek
amaciyla hazirlanmistir. Bilissel, fiziksel, sosyal- duygusal ve dil gelisim alanlarinda en
iist diizeye ulasmalarini, aym zamanda ilkokula ve yasama hazir hale gelmelerini
hedeflemektedir. Programin 6ne ¢ikan 6zellikleri arasinda ¢ocuk merkezli olmasi, esnek,
sarmal ve eklektik bir yapiya sahip olmasi ve kapsayict bir anlayisi benimsemesi yer
almaktadir. Programin fen merkezi ¢ocuklarin merak duygularini harekete gecirmeyi,
O0grenme istegini desteklemeyi ve c¢evrelerindeki diinya hakkinda yeni bilgiler
edinmelerine olanak tanimay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda planlanan fen etkinlikleri,
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine katki saglarken ayni zamanda
onlarin goézlem yapmalarini, dikkatlerini yogunlastirmalarini, meraklarm ifade
etmelerini, soru sormalarini, arastirma ve inceleme yapmalarim1 ve kesfetmeye

yonelmelerini tesvik etmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2024).
2.7.2.4 Tirkiye yiizyih maarif modeli okul 6ncesi egitim programi (2024)

Bu program, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Beceriler Cergevesi 'ne uygun olarak
yapilandirilmigtir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin beceri temelli ve biitiinciil bir yaklagimla
ilkokula hazir hale gelmelerini desteklemek amaciyla gelistirilmistir. Programin fen alani
becerileri kapsaminda bilimsel sekilde gézlem yapma, siniflandirma, bilimsel gozleme
dayali ve bilimsel veriye dayali tahmin etme, operasyonel tanimlama yapma, deney
yapma, bilimsel ¢ikarim yapma, model olusturma, kanit kullanma, bilimsel sorgulama
gibi yetkinliklerin gelisimi yer almaktadir. Fen 6grenme merkezinin amaci, ¢ocuklara
yasam bilimleri, uzay/astronomi bilimleri ve fiziksel bilimler gibi alanlara yonelik temel
diizeyde farkindalik kazanmalarini amaglayan etkinliklere uygun ortam sunmaktir.
Ayrica ¢ocuklarin bilimi kesfederken keyif almalarimi saglayacak nitelikli 6grenme
yasantilar1 sunmay1 ve fen alanina 6zgii becerilerin kazandirilmasi amag¢lanmistir. Bu
beceriler, okul 6ncesi donemde ¢cocugun bilimsel gézlem yapmasiyla baslayip zamanla
bilimsel sorgulama yetkinligine ulasmasina kadar uzanan gelisimsel bir siireci
kapsamaktadir. Cocuklarin merkezde yer alan ¢esitli materyalleri kullanarak dogay1 ve
canlilar1 gozlemlemeleri, onlarin “g6zlem yapma, siniflama, tahmin yiiriitme ve sonug
cikarma” gibi kavramsal becerileri edinmelerine olanak taninmaktadir. Bu siire¢ ayni
zamanda ¢ocuklarin “merak etme, uzmanlasma ve gergegi arama” gibi egilimlerinin

gelismesini desteklemektedir. Fen merkezinde yiiriitiilen etkinlikler yalnizca biligsel
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degil, ayn1 zamanda sosyal-duygusal 6grenme becerileri igerisindeki “sorumlu karar
verme” ve okuryazarlik becerilerinden olan “veri okuryazarligi, gorsel okuryazarlik ve
stirdiiriilebilirlik okuryazarligi” gibi becerileri de kazandirilmasini saglamaktadir (Milli

Egitim Bakanligi, 2024).
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu (deney ve kontrol grubu), verilerin
toplanmas1 ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel tekniklere yer verilmis olup

detayli sekilde agiklanmustir.
3.1 Arastirma Modeli

Bu arasgtirmada 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim meraki diizeylerinin bilimsel siire¢
becerilerine etkisini incelemek amaglanmistir. Calismanin bagimli de§iskeni ¢ocuklarin
““bilimsel siire¢ becerileridir’’. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisi
arastirilan bagimsiz degisken ise ‘‘¢cocuklarin bilim merak: diizeyleridir’’. Bu ¢alismada
yar1 deneysel modellerden olan ‘‘Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model”’ kullanilmistir.
Bu model o6zellikle uygulamaya katilacak kisileri yansiz olarak se¢gmenin zor oldugu
egitim arastirmalarinda siklikla kullanilir. Ornegin, 6grencilerin okullarinda egitim
gordiikleri subeler arastirma Oncesinde bellidir ve degistirilmesi zordur. Bu modelde
oncelikle her iki gruba on test uygulanir, ardindan deney grubuna uygulama yapilir ve
son olarak her iki gruba da son test uygulanir. Esasen 6n test-son test kontrol gruplu
modele benzemektedir. ‘‘Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model’” ile *‘On Test-Son Test
Kontrol Gruplu Model’’ arasindaki tek fark gruplarin atanma sekilleridir (Bastiirk, 2021).
Okullarda egitim-6gretim siireci devam ederken ¢ocuklar1 deney ve kontrol gruplarina
kura ile yansiz olarak atamanin miimkiin olmamasindan kaynakli bu model tercih
edilmistir fakat hangi subenin deney ya da kontrol grubunda olacagina yansiz sekilde
karar verilmistir. Tablo 1°de bu aragtirmada kullanilan deneysel desenin simgesel

goriiniimii verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Deseninin Simgesel Goriiniimii

Gruplar
GD 011 XoODCBMDP O12
GK 02 022
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Tablo 1’de Bulunan Sembolik Gosterimler:
GD: Deney grubu,
GK: Kontrol grubu,

01.1 ve 02.1: Deney ve Kontrol gruplarina ait Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki

Olgegi ve Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi On Test Olgiimii

XOODCBMDP: Okul Oncesi Dénem Cocuklar I¢in Bilim Merakin1 Destekleme

Programi

02.1 ve 02.2: Deney ve Kontrol gruplarina ait Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Merak1

Olgegi ve Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Son Test Olgiimii

Arastirmanin uygulama asamasinda c¢ocuklarin bilim merakinda degisim saglamak
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan <’Okul Oncesi Dénem Cocuklari igin Bilim
Merakin1 Destekleme Programi’’ uygulanmistir. Arastirmanin uygulama asamasinda
deney ve kontrol gruplarina es zamanli olarak uygulanan islemler Tablox ’de

sunulmustur.

Tablo 2. Aragtirmanin Uygulama Asamasinda Deney ve Kontrol Gruplaria Es Zamanli

Olarak Uygulanan Islemler

Gruplar  Uygulama Oncesi On test Uygulama Siireci Uygulama Sonrasi
Son test
GD Kisisel Bilgi Formu - MEB (2013) Okul - Okul Oncesi
- Okul Oncesi Cocuklar Oncesi Egitimi Cocuklar I¢in Bilim
I¢in Bilim Meraki Olgegi Programina ek olarak Meraki Olgegi,
-Okul Oncesi Dénem arastirmacinin -Okul Oncesi
Bilimsel Siire¢ Beceri Testi  hazirladigr <’Okul Donem Bilimsel
Oncesi Dénem Siirec Beceri Testi
Cocuklari igin Bilim
Merakim Destekleme
Programinin™’
uygulanmasi.
GK -Kisisel Bilgi Formu - MEB (2013) Okul -Okul Oncesi
- Okul Oncesi Cocuklar Oncesi Egitimi Program1 ~ Cocuklar Igin Bilim
I¢in Bilim Meraki Olgegi Meraki Olgegi
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-Okul Oncesi Dénem
Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

-Okul Oncesi
Donem Bilimsel
Siirec Beceri Testi

-On ve Son testler
alindiktan sonra
arastirmanin etik
gercevesi agisindan
“0Okul Oncesi Donem
Cocuklari igin Bilim
Merakini1 Destekleme
Programinin™’
uygulanmasi.

3.2 Cahsma Grubu (Deney ve Kontrol Gruplari)

Istanbul’un Kartal ilgesinde bir devlet anaokulunun 2023-2024 Egitim Ogretim yilinda

O0grenim goren 60-72 aylik 41 6grenci ile ¢alisilmistir. 16 6grenci deney grubunu, 25

ogrenci ise kontrol grubunu olusturmustur.

Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklara iliskin Demografik Bilgiler asagida

sunulmustur:

Tablo 3. Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Cinsiyet F %

Erkek 22 53,7
Kiz 19 46,3
Toplam 41 100,0

Tablo 3’e gore, ¢alismaya katilan 6grencilerin %53,7 si erkek, %46,3’u kiz 6grencilerden

olusmaktadir.
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Tablo 4. Caligma Grubunun Yaslarina Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Yaslar (Ay) F %
60 11 26,8
62 1 2,4
63 2 4,9
64 2 49
65 6 14,6
66 1 2.4
67 7 17,1
68 4 9,8
69 5 12,2
70 1 2,4
71 1 2,4

Toplam 41 100,0

Tablo 4’e gore, ¢calismaya katilan 6grencilerin %26,8°1 60 aylikken, 6grencilerin tamami

yas olarak 60 ile 71 ay arasinda degisen yas gruplarinda yer almaktadir.

Tablo 5. Calisma Grubunun Calisma Grubuna Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Grup F %
Deney 16 39,0
Kontrol 25 61,0

Toplam 41 100,0

Tablo 5’e gore; ¢alismaya katilan 6grencilerin %39’u deney grubunu, %61°1 Kontrol

grubunu olusturmaktadir.
3.3 Veriler ve Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda sirasiyla su asamalar gerceklestirilmistir: Subeler
icerisinden rastgele bir sekilde deney ve kontrol grubu subelerinin belirlenmesi,
cocuklarin kisisel bilgi formlarinin doldurulmasi, Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Meraki Olgeginin ve Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testinin 6n test olarak

uygulanmasi, Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Merakin1 Destekleme Programinin deney
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grubuna uygulanmasi, Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgeginin ve Okul
Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testinin son test olarak uygulanmasi seklindedir.
Aragtirmanin yapilacagi okul secilirken okulun fiziki sartlari, O6grenci sayilart ve

ogrencilerin yaslarinin arastirmaya uygunluguna dikkat edilmistir.

Okul Oncesi Cocuklar igin Bilim Meraki Olgeginin ve Okul Oncesi Dénem Bilimsel
Siire¢ Beceri Testinin 6n test ve son test ¢alismalart i¢in, dikkat dagitmayacak sekilde
diizenlenmis, sessiz ve yeterli genislikte, yeterli 1s1 ve 1s1k kaynagina sahip, kendi
siiflarina yakin seklide konumlanmis olan bir oda kullanilmistir. Uygulamanin
yapilacagi cocuk odaya alinmadan 6nce 6lgekler, cocugun boyuna uygun bir masada hazir
hale getirilmis, Oncesinde arastirmaci kendini tanitarak/hatirlatarak kisa bir sohbet
gerceklestirilmis, oOlceklerdeki sorular okunmus/resimler gosterilmis ve cocuklarin
verdikleri cevaplar kaydedilmistir. Olgeklerin uygulanma asamasinda ¢ocuga ipucu
vermemek adma cocugun verdigi cevaplarin kaydedildigi veri formunu c¢ocugun
gérmemesi saglanmistir. Bilimsel siireg testi i¢in ¢ocuklarin dogru cevaplart “1”, yanlis
cevaplar ise “0” olarak puanlanmistir. Cocugun ‘’bilmiyorum’’ dedigi veya yanlig
cevapladigr sorularda diger maddeye gecilmistir. Cocuk sessiz kalmigsa veya
“’anlamadim” dediyse soru tekrardan okunmustur. Bilim meraki testinde ise ¢ocuklarin
evet cevabina 2 puan, hayir cevabina 1 puan verilmistir. Cocuk sessiz kaldiysa madde
yeniden okunmustur. Cocuklar1 yormamak i¢in testler ayn1 giin iist iiste uygulanmamas,
once tiim ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgegi’nin on testleri,
sonraki giinlerde Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi’nin 6n testleri
alinmustir. Son testler icin de ayni siralama kullanilmigtir. Her test yaklasik 15-20 dakika
stirmiistiir. Uygulamanin sonunda c¢ocuk smifina gotiiriilmistiir. Ayrica veriler

toplanirken siiflarin egitim akisinin aksatilmamasina dikkat edilmistir.
3.3.1 Deneysel islem

Arastirmanin etik bir gercevede gerceklesebilmesi amaciyla gerekli izin belgelerinin
saglanmasi i¢in yazigsmalar gergeklestirilmis, Kasim 2023 tarihinde MEB izinleri
alinmistir. Bu izinler dogrultusunda, ¢alisma yapilacak egitim kurumu ydneticilerinin
yazili izni ve smif 6gretmenlerinin de sozlii izinleri alinmistir. ikinci asamada velilere

arastirmanin amacini ve arastirma siirecini anlatan bilgilendirme mesaj1 gonderilmistir.
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Ardindan cocuklarmin bu ¢alismaya katilmalarina izin verip vermediklerine dair izin
belgeleri 1slak imzal1 olarak alinmistir. Calisma grubundaki tiim veliler ¢calismaya katilim
izni vermislerdir. izinler saglandiktan sonra ¢alisma grubu &grencilerinin kisisel bilgi
formlar1 e-okul sistemi ve okul kayit belgelerinden yararlanilarak sinif 6gretmenleri
destegi ile doldurulmustur. Sonrasinda deney ve kontrol grubundan Okul Oncesi Dénem
Bilimsel Siire¢ Beceri Testi ve Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki Olgeginin 6n
testleri alinmistir. Ardindan deney grubuna 04 Aralik 2023- 08 Mart 2024 tarihleri
arasinda MEB Okul Oncesi Programina (2013) ek olarak 12 hafta boyunca haftada iki
giin bir saat olacak sekilde <’Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Merakin1 Destekleme
Program1’” uygulanmistir. Uygulama sonrasi her iki gruptan ilgili dlgeklerin son testleri
alinmistir. Her etkinlik Oncesinde arastirmaci, kullanilacak materyalleri hazir hale
getirmistir. Etkinlik i¢in gerekli olan bazi ara¢ gerecler ve materyaller uygulama yapilan
okuldan temin edilmistir. Etkinlikler belirli bir diizen ve sirada sunularak ¢ocuklarin

onceki bilgilerini kullanilmalar1 saglanmaigtir.
3.3.2 Kontrol grubu uygulama siirecleri

Deney grubunun uygulama siirecinde kontrol grubunu olusturan ¢ocuklar MEB Okul
Oncesi Egitimi Programi (2013) programi dogrultusunda giinliik egitim akislarina devam
etmislerdir. Calisma grubu ile ilgili tiim veriler toplandiktan sonra arastirmanin etik
cercevesi acisindan ’Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki Destekleme Programi’’
15 Nisan- 7 Haziran 2024 tarihleri arasinda haftada {i¢ giin olacak sekilde kontrol grubuna

da uygulanmistir.
3.3.3 Veri toplama araglan
Veri toplama agsamalar1 agagidaki gibidir:

— Ik olarak Maltepe Universitesi Etik Kurulundan onay alinmistir. Sonrasinda Istanbul
I1 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma izni alinmistir.

— Uygulama yapilacak ilkokulun miidiirliigiine bagvurulmus, Milli Egitim Bakanlig1
onayli evraklar teslim edilmis ve ilkokulun miidiirliigiinden onay alinmistir. Caligma
grubundaki ¢ocuklarin veli izinleri de saglandiktan sonra sirasiyla; calisma

grubundaki ¢ocuklara ilgili dlgekler uygulanarak 6n testler alinmis, deney grubuna
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deneysel islem uygulanmis ve son olarak ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin son testleri

alinmustir.

Bu arastirmanin amacina ulagabilmek ve gereken verilerin toplanabilmesi i¢in ti¢ farkli
veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar: Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi Cocuklar I¢in
Bilim Merak1 Olgegi, Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi ve Okul Oncesi

Dénem Cocuklar Igin Bilim Merakim Destekleme Programi seklindedir.
3.3.3.1 Kisisel bilgi formu

Bu formda c¢alisma grubuna dahil edilen ¢ocuklarin cinsiyeti, dogum tarihi, daha 6nce
okul oncesi egitimi alma durumu, kardes sayisi, ailenin gelir diizeyi, ebeveynlerin
ogrenim durumlar1 ve meslekleri hakkindaki bilgilere yer verilmistir. Bu bilgiler sinif
Ogretmenlerinin destegi ile MEB e-okul sisteminden ve okul kayit formlarindan
alinmistir. Her 6grenci ve anne baba icin kisisel verileri koruma kanunu geregi kod

verilmis ve isimler gizli tutulmustur.
3.3.3.2 Okul oncesi cocuklar icin bilim meraki dl¢cegi

Bu olcek, okul dncesi donem c¢ocuklarin bilim meraki diizeylerini 6lgmek amaciyla
Duygu Karatas tarafindan 2021 yilinda gelistirilmistir. 60-72 ay araliginda 263 okul
oncesi donem ¢ocugu ile ¢alisilmistir. 7 faktor (Uzay ve Diinyamiz, Canlilar Hayvanlar,
Deney, Biyoloji, Canlilar Bitkiler, Yerbilim, Miihendislik ve Teknoloji) ve 22 sorudan
(Uzay ve Diinyamiz dért soru, diger faktdrler 3’er soru) olusmaktadir. Olgegin kapsam
gecerliligini belirlemek icin 9 uzman goriisiine basvurulmus ve minimum kapsam
gecerlik orani 0.75 alinmistir. Analizler sonucunda kapsam gecerlilik indeksi 0,93’ olarak
anlamli bulunmustur. Faktor analizi sonucunda toplam varyans %62,44 tiir ve 6l¢egin
giivenirlik katsayis1 0,76 olarak hesaplanmistir. Olgegin giivenirligi i¢in yariya bdlme
glivenirlik analizi de yapilmistir. Tek ve ¢ift maddeler seklinde yariya boliinen Slgegin
iki yar1 arasindaki korelasyon degeri 0,67, Guttman yariya bélme katsayis1 0,80 ‘dir.

(Karatas, 2021)
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3.3.3.3 OKkul 6ncesi donem bilimsel siirec beceri testi

Bu olgek, okul 6ncesi donem cocuklarin bilimsel siire¢ beceri diizeylerini 6lgmek
amaciyla Fatma Sahin, Mehtap Yildirim, Hikmet Siirmeli ve Ilknur Giiven tarafindan
2018 yilinda gelistirilmistir. 212 okul oncesi donem ¢ocuk ile ¢aligilmistir. Test 12 soru
coktan se¢meli, ii¢ soru agik uclu ve bir soru da performans degerlendirme olarak 16
sorudan olugsmaktadir. Testin kapsam gegerligi i¢in uzman goriislerine basvurulmustur.
Testin yap1 gegerligini test etmek i¢in hipotez test teknigi kullanilmistir ve test
maddelerinin yapiy1 &lgmek icin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogelerin ig
tutarliliginin glivenilirligini test etmek i¢in ise Kuder Richardson-20 (KR-20) ve
Cronbach Alfa giivenilirligi kullanilmistir. Her ikisi de 0.683 bulunmustur. Maddelerin
ortalama ayirt ediciligi ise 0,44 civarinda bulunmustur (Sahin, Yildirim, Siirmeli ve

Gtiven, 2018).
3.3.3.4 Okul oncesi donem cocuklar icin bilim merakim destekleme program

Bu arastirmada kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan ‘‘Okul Oncesi Dénem Cocuklar
Icin Bilim Merakim1 Destekleme Programi’ gelistirilmistir. Programin gelistirilmesi
stirecinde oncelikle ilgili ulusal ve uluslararasi literatiir taranmais, ¢esitli bilim programlari
incelenmistir. Arastirmanin yapildigi donemde yiiriirliikte olan okul Oncesi egitimi
programinda belirtilen kazanim-gostergeler dogrultusunda etkinlikler planlanmustir.
Programin 6ncelikli amaci ¢ocuklarin bilim merakini artirmak, etkinlik siiresi boyunca
cocuklarin meraklarini diri tutmaktir. Temel amag¢ dogrultusunda 16 adet amac
belirlenmistir. Okul 6ncesi egitimi alaninda uzman 8 kisinin goriisiine basvurulmustur.

Uzman goriisleri neticesinde programa son hali verilmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda program i¢in belirlenen amaglar su sekildedir:

Amag 1 (A.1): Giinliik yasamdaki olay, olgu veya nesneyle ilgili meraki harekete gegirme
Amag 2 (A.2): Bilime yonelik olumlu bir tutum gelistirme

Amag 3 (A.3): Giinliik hayat ile fen konularini iligkilendirme

Amag 4 (A.4): Cevresindeki olay1/olguyu/nesneyi gézlemleme ve inceleme yapma
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Amag 5 (A.5): Cevresindeki olay/olgu/nesne ve yasalar hakkinda merak belirten sorular

sorma
Amag 6 (A.6): Cevresindeki olay/olgu/nesne arasinda farklilik ve benzerlikleri kavrama
Amag 7 (A.7): Cevresindeki olay/olgu/nesneler arasinda siniflandirma/gruplama yapma
Amag 8 (A.8): Tahminlerde bulunma

Amac 9 (A.9): Cevresindeki olay/olgu/nesneler hakkinda arastirma ve tartismalar

yuriitme

Amag 10 (A.10): Karsilastig1 probleme ¢oziim yollar1 gelistirme

Amag 11 (A.11): Cevresindeki olay/olgu/nesneyi neden-sonug iligkileri ile kesfetme
Amag 12 (A.12): Cevresi ile iletisim kurma

Amag 13 (A.13): Olgek, oran ve miktarlar1 gdzlemleme

Amagc 14 (A.14): Nesne ve olaylarin amag ve fonksiyonlarini agiklama

Amag 15 (A.15): Dogadaki gesitli sistemleri tanimlama ve agiklama

Amag 16 (A.16): Nesne/sembollerle grafik hazirlama

Programin etkinlik planlart MEB Okul Oncesi Egitimi Programina (2013) uygun olarak
fen etkinliklerinin temel alindig1 biitiinlestirilmis okul Oncesi etkinliklerinden
olugmaktadir. Etkinlikler planlanirken 6ncelikli olarak ilgi ¢ekici ve bilimsel anlamda
merak uyandirict olmasina, ¢alisma grubundaki cocuklarin yaslarina ve gelisim
diizeylerine uygunluguna dikkat edilmistir. Belirlenen etkinlikler arastirmact
rehberliginde uygulanmis, bununla beraber siireci ¢ocuklarin yonetmesine de imkan
taninmistir. Cocuklarin etkin katilimiyla siireg ilerlemistir. Aragtirmaci ¢ocuklarin gesitli
isteklerini ve ihtiyaglarin1 géz 6niinde bulundurmustur. Cocuklarin etkinliklere katilim1
icin zorlama yapilmamis olup ¢ocuklar uygulama siiresince genel olarak istekli davranmis
ve etkinliklere katilim gdstermislerdir. Uygulama siiresince ¢ocuklar, ‘‘Bugiin neler

yapacagiz dgretmenim, ¢ok merak ediyorum’’, ‘‘Ogretmenim bugiin de kesfe ¢ikalim
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m1?”’, ““Cok giizel seyler yapiyoruz, yarin da gelecek misin?’’ seklinde geri bildirimler

vererek slirece olan isteklerini dile getirmislerdir. Uygulama haftada iki glin olacak

sekilde on iki hafta siirmiistiir. Toplamda 24 etkinlik planindan olusmaktadir.

Etkinliklerin igerigi asagida 6zetlenmistir:

Tablo 6. Okul Oncesi Dénem Cocuklar igin Bilim Merakini Destekleme Programi

Etkinlikleri
Etkinligin Amaclan Etkinligin Tiirii Etkinligin Ad1
1.Giin A1,A2, A4, A5 A6, Fenvedrama etkinligi Sonbaharda
A8, A11,A.12, Agaclar
2.Giin A1,A2, A4, A5 A6, Fen, matematik ve oyun Tohum Hazinesi
A7,AS8,A.11, A.12, etkinligi
A.13, A.16,
3.Giin A.1,A2, A4, A5 A6, Fen, drama ve matematik Bu Diinya
A7,A11,A.12, A.15, etkinligi Hepimizin!
4.Giin A.1,A2,A4, A5, A6, Fen, matematik ve drama Afrika’y1
A9, Al11,A.12,A.15, etkinligi Kesfediyorum
5.Giin A1,A2, A4, A5, A6, Fen,oyun vedrama Avustralya’ya
A.12, A.14, etkinligi Yolculuk!
6.Giin A.1,A2, A4, A5, A6, Fen,sanatve Tiirkce Aycigekleri ve
A8, A11,A.12,A.13, etkinligi Tohumlar
7. Giin A1,A2,A3,A4, A5, Fen, Tirk¢e ve oyun Bugiin
A.6,A.7, A8, A.12, etkinligi Ciftlikteyiz!
8. Giin A.1,A2, A3, A4 A5, Fen,sanatve Tirkce Bu Tiiyler Cok
A.6,A7,A9,A12, etkinligi Farkl1!
9. Giin A1,A2,A3,A4, A5, Fen ve Tirkce etkinligi Balonlar...
A9, A10,A.11,A.12, Yasasin!
A.14, A.15
10. Giin A1,A2, A3, A4, A5, Fen vedrama etkinligi Hava Durumu

A8, A10,A.11,A.12,
A.13, A.15
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Giin

Giin

Giin

Giin

Giin

Giin

Giin

Giin

Giin

Giin

Giin

A1,A2,A3,A4, A5,
A8, A9, A.11,A.12,
A.15,
A1,A2,A3,A4, A5,
A9, A.11,A.12,A.15
A1,A2, A5, A3, A4,
A7, A8, A9, AL,
A12, A.14,

A1,A2, A3, A4, AS,
A.8,A9, A.10, A.12,
A.14,

A1, A2, A4, A5, A6,
A8, A9, A.10,A.11,
A.12,A.14
A1,A2,A3,A4, A5,
A9, A.11,A.12, A.14,
Al5

Al1l,A2,A3,A4 A5,
A9,A.10,A.11, A.12,
A.14, A.15
Al1,A2,A3,A4, A5,
A7,A11,A.12, A.14,
Al5
Al,A2,A3,A4 A5,
A.6,A9,A.10,A.12,
A.14, A.16,
Al,A2,A3,A4 A5,
A6,A8,A9,A.10,
A.11, A12, A15
Al1,A2,A3,A4, A5,
A.6,A9,A.10,A.12,
Al5

Fen, drama ve sanat

etkinligi

Fen ve Tiirkce etkinligi

Fen, Tiirkce ve matematik

etkinligi

Fen ve matematik etkinligi

Fen ve Tiirkce etkinligi

Fen, oyun, drama etkinligi

Fen + Tiirk¢e Etkinligi

Fen, sanat ve Tiirkce

etkinligi

Fen, sanat ve matematik

etkinligi

Fen ve Tiirkce etkinligi

Fen ve Tiirkge etkinligi

Haydi Yagmur
Ormanina
Gidelim!
Denizlerin
Altinda Bir Giin!

Gizemli Yeralti

Miihendisler,

Robotlar ve Ben

Cevremizdeki

Robotlar

Astronotlari
Merak Ediyorum,
Onlarla Uzay1
Kesfediyorum
Uzay Mekigini

Taniyorum

Temiz Enerji

Bisikletler Yolda

Viicudumu

Taniyorum

Kendimi
Taniyorum,
Saglhigim

Koruyorum
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22. Giin A.1,A2, A3, A4, A5, Fenve matematik etkinligi ~ Her Seyi

A.6,A.7,A.8,A.10, Olgelim!
A.12, A.13, A.16,

23.Giin  A.1,A2,A3,A4, A5, Fen vesanat etkinligi Tik Tak, Zaman!
A.6,A7, A8, All,
A.12, A.13, A.14,

24. Giin A.l1,A2, A3 A4, A5, Matematik, okuma Matematik Her
A.10, A.12, A.13, A.15, yazmaya hazirlik ve oyun Yerde!
A.16, etkinligi

Okul Oncesi Dénem Cocuklar i¢in Bilim Merakini Destekleme Programi Etkinlik

Ornekleri:
9.GUN
Etkinlik Adi: Balonlar... Yasasin!

Materyal: balon sisirme pompasi, ¢esitli renklerde balonlar, sicak hava tasiti ile ilgili

bilgilendirici video, karbonat, sirke, top, havast alinmis deniz simidi
Etkinlik Tiirli: Fen ve Tiirk¢e etkinligi (Biiytik grup etkinligi)
Amagclar: A.1, A2, A3, A4, A5 A9, A.10,A.11, A.12, A.14, A.15
Kavramlar ve sozciikler: hava, sicak hava balonu, tasit, deniz simidi

Ogrenme Siireci: Cocuklar smifa gelmeden &nce ¢ocuk sayis1 kadar balon sisirilip smifta
yerlere birakilir. Cocuklar geldiginde oOncelikle miizik acgilarak balonlarla serbestce
oynamalar saglamr. Miizik durdugunda herkes bir balon alip masaya gecer. Ogretmen’’
Bu balonun i¢inde ne var? Hava nedir? Havayi1 nasil hissedebiliriz?’’ gibi sorular sorar.
Cocuklarin diisiinceleri dinlenir. ‘‘Elinizi yliziiniize dogru sallayin, hissettiginiz sey
havadir. Riizgar estiginde de hissettigimiz sey aslinda havadir. Baz1 seylerin i¢i hava
doludur. Mesela su an sinifimizda i¢i hava dolu ne var?’’ diye sorularak cevaplar dinlenir,

““balon’” yanmitindan sonra bagka i¢i hava dolu olan neler olabilir diye sorularak
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diistinmeleri saglanir. Sonrasinda balon sisirme pompasi ¢ocuklara gosterilerek “’Bu ne
olabilir?’’ diye sorulur. Her ¢cocugun pompay1 deneyimleyerek balon sisirmelerine firsat
taninir. ’Ufleyerek mi yoksa pompa ile mi daha kolay sisirdik? Bir balon bizi ugurabilir
mi? Sizce elimizdeki bu balonlarla bir hava tasit1 yapabilir miydik? Neden bazi balonlar
havada kalabiliyorken bazilar1 (elimizdekiler gibi) kisa siirede yere diistiyor?’” gibi
sorular yoneltilerek diisiinmeleri saglanir. Icindeki havanin disaridaki havadan daha hafif
olan balonlarin ugtugu, esit veya agir olanlarin ise havada ugamadigi konusulur. Sicak
hava balonu olan hava tasitiyla ilgili bilgilendirici video izlenerek ¢ocuklarin bilgileri
genigletilir. “’Bir seyi hava haricinde ne ile ve nasil sisirebiliriz?’’ diye sorulur.
Cocuklarm farkli fikirleri dinlenir. Soyledikleri yontemler denenir. Ardindan deneye
gecilir. Bir sisenin i¢ine biraz sirke doldurulur. Bir balonun i¢ine de bir miktar karbonat
koyulur. Balon sisenin agzina geg¢irildiginde karbonat sirkeyle karisarak tepkime olusur
ve ¢ikan gaz sayesinde balon siser. Cocuklarin gozlemleri ve konu ile ilgili diisiinceleri

alindiktan sonra etkinlik sonlandirilir.

Degerlendirme Sorular::

I¢i hava dolu olan seyler nelerdir?

Bir balonu nasil sigirebiliriz?

Sicak hava balonu nasil ugar?

Ufleyerek mi yoksa pompayla mi1 balon sisirmek daha zordu?

Sicak hava balonuna binmek ister miydin?
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Sirke ve karbonat birlesince ne oldu?

Sekil 1. 9. Giin Etkinliginde Kullanilan Materyaller

14.GUN
Etkinlik Adi: Miihendisler, Robotlar ve Ben

Materyal: Cocuklarin hazirladig: robot kostiimleri, kendi kendine giden ve engel goriince
kacan, i¢ malzemeleri goriilebilen uzaktan kumandali araba, Tiibitak Yayinlar1t Merakli

Minik Dergisi 195. Say1 “’Robotlar’’
Etkinlik Tiirli: Fen ve Matematik etkinligi (Bireysel ve biiytik grup etkinligi)
Amaglar: A.1, A2, A3, A4, A5 A8 A9, A.10,A.12, A.14

Kavramlar ve Sozciikler: Robot, robotik kodlama, miihendis, kablo, devre, sensor,

kumanda, c¢ark, tekerlek

Ogrenme Siireci: Etkinlik uygulanmadan birkac giin 6ncesinde ailelere ¢ocuklari ile
birlikte bir robot kostiimii tasarlamalart istenen bilgi mesaji gonderilir. Cocuklar

hazirladiklar1 robot kostiimleriyle okula gelirler. Oncelikle *> Robot nedir?’’ sorusu
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tartisilir. Kendi robotlarinin ne is yaptiklari, robotlarinin becerileri ve 6zellikleri hakkinda
sunum yaparlar. Bu sirada gercek robotlarin nasil ¢alistiklar1 hakkinda konusulur. Miizik
agilarak robot dans1 yapilir ve kostiimler ¢ikarilir. ilgili dergideki robot gesitleri gocuklara
gosterilir ve videolari izlenir. Ardindan kendi kendine giden, engel goriince kagan ve i¢
malzemeleri goriilebilen uzaktan kumandali robot araba ¢ocuklara gosterilir. Ogretmen
uzaktan kumandali robot arabay1 kullanarak cocuklarin ilgisini ¢eker. Araba cocuklar
tarafindan yakindan incelenir. I¢indeki devre kartlari, kablolar, carklar, tekerlekler
hakkinda konusulur. Ogretmen ¢ocuklarm soru sormalarina tesvik eder. *’Sizce bu kart
ne ige yariyor? Bu kablo nereye baglaniyor? Kumanda arabayi nasil galistirtyor?’’
Cocuklarin sorularina gore siire¢ yonlendirilir. Cocuklarin kumanda ile arabay:1 kontrol
etmelerine ve detaylica incelemelerine firsat taninir. Bu robot arabayi tasarlayanin kim
olabilecegi hakkinda sohbet edilir. Tahminler alinir. Ogretmen robotik miihendislerin

yaptiklari iglerden bahseder. Son olarak ise dergideki robotik kodlama ¢aligsmalari yapilir.
Degerlendirme Sorular1:

Robot nedir?

Yaptigin robotun ad1 ve gorevi neydi?

Cevremizdeki robotlara 6rnek verir misin?

Robotik kodlama miihendisleri neler yapar?

Robot tasarlamak nasil hissettirdi?

Siifimiza getirdigimiz araba seklindeki robotun becerileri neydi?

Robot dansi yapmak hosuna gitti mi?

Yeniden bir robot tasarlamak istesen 6zellikleri neler olurdu?
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Sekil 3. 14. Giin Etkinliginde Kullanilan Robot Kostlimleri
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3.3.4 Verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi

Bu arastirmanin amacina ulasabilmek ve gereken verilerin toplanabilmesi i¢in {i¢ farkli

veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama asamalar1 asagidaki gibidir:

—  Olgme araglari ile toplanmis olan verilerin ¢dziimlenme asamasinda, toplanan veriler
SPSS (Statiscal Packages fot the Social Science) 22.0 paket programina girilmis ve
aragtirmanin asil sorusu ve alt sorulara yonelik veriler lizerinde gerekli istatistiksel
¢oziimlemeler yapilmistir. Arastirmanin  problemlerinin degerlendirilmesinde,
anlamlilik diizeyi olarak 0,05 ve 0,01 giiven aralig1 kabul edilmistir.

— Degiskenlerden elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermediklerini
sinayabilmek i¢in Shapiro-Wilk Normallik Testi yapilmistir. Arastirmada verilerin
normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu sebeple parametrik olmayan testler
kullanilmistir.

— Gruplarin puanlarinin analizinde betimsel analiz testleri kullanilmustir.

— Gruplar arasindaki farklarin analizinde verilerin normal dagilmadigi durumlarda
kullanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis
H Testinden yararlanilmistir.

— Arastirmanin degiskenleri arasindaki iliskinin analizinde nonparametrik testlerden
olan Spearman’s Korelasyon Katsayisindan yararlanilmistir.

— Kisisel bilgi formlarindaki verilerin betimlenmesinde; frekans (f) ve ylizde (%) analizi

kullanilmastir.
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4.1

4. BULGULAR VE TARTISMA

Bulgular

Bu boliimde;

4.1.

Aragtirmada kullanilan o6lceklerin ve calisma grubuna ait demografik verilerin
normallik analizlerine iligkin sonuglar,

Calisma grubundaki 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin yiizde ve frekans
analizlerine iligskin sonuglar,

Calisma grubundaki 6grencilerin puanlarinin betimsel analizine iligkin sonuglar,
Calisma grubundaki ogrencilerin bilim meraki ve bilimsel siire¢ becerileri
diizeylerine iliskin fark testlerine ait sonuglar,

Arastirmacinin gelistirdigi <“‘Okul Oncesi Dénem Cocuklar I¢in Bilim Merakim
Destekleme Programinin’’ ¢alisma grubundaki 6grencilerin bilim meraki ve bilimsel
stirec becerileri degiskenleri tizerindeki etkisine iliskin sonuglar,

Calisma grubundaki Ogrencilerin bilim meraki ve bilimsel siire¢ becerilerinin
demografik degiskenlere gore farklilasip farklilagsmadiginin incelendigi fark testlerine

iligkin sonuglar seklinde kurgulanmaistir.

1 Arastirmada kullamilan dl¢eklerin ve calisma grubuna ait demografik

verilerin normallik analizlerine iliskin bulgular:

Tablo 7. Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki Olcegine ait Maddelerin On Test ve

Son Test Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Maddeler Shapiro-
n Ortalama Ss p
Wilk

BMOL1 41 1,56 ,502 ,629 ,000
BMO2 41 1,73 ,449 ,559 ,000
BMO3 41 1,73 ,449 ,559 ,000
BMO4 41 1,66 ,480 ,604 ,000
BMOS5 41 1,80 ,401 ,491 ,000
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BMO6
BMO7
BMO8
BMO9
BMO10
BMOI11
BMO12
BMO13
BMO14
BMO15
BMO16
BMO17
BMOI18
BMO19
BMO20
BMO21
BMO22
BMSI1
BMS2
BMS3
BMS4
BMS5
BMS6
BMS7
BMSS8
BMS9
BMS10
BMSI11
BMSI12
BMS13
BMS14
BMS15
BMS16
BMS17
BMS18

41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41
41

1,83
1,73
1,66
1,78
1,83
1,80
1,68
1,56
1,78
1,88
1,78
1,68
1,80
1,68
1,73
1,66
1,73
1,78
1,83
1,76
1,56
1,76
1,85
1,83
1,51
1,83
1,71
1,83
1,71
1,66
1,76
1,78
1,93
1,78
1,85
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381
501
480
419
381
401
A71
,502
419
331
419
A71
401
A71
449
480
449
419
381
435
,502
435
358
381
,506
381
461
381
461
480
435
419
264
419
358

,462
,573
,604
517
,462
,491
,591
,634
517
,389
517
,591
,491
,591
,559
,604
,559
,491
,462
,539
,634
,539
,428
,462
,636
,462
,559
,462
,576
,604
,539
517
,292
517
,428

,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000



BMS19 41 1,93 ,264 ,292 ,000

BMS20 41 1,90 ,300 ,345 ,000
BMS21 41 1,76 ,435 ,539 ,000
BMS22 41 1,76 ,435 ,539 ,000

Tablo 7’ye gore, Okul Oncesi Cocuklar igin Bilim Meraki Olgegine ait maddelerin p

degerleri .01°den kiigtiktiir. Verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.

Tablo 8. Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testine ait Maddelerinin On Test

ve Son Test Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar

Shapiro-
n Ortalama Ss Wilk p
BSO1 41 ,46 ,505 ,636 ,000
BSO2 41 ,63 ,488 ,614 ,000
BSO3 41 ,78 ,419 517 ,000
BSO4 41 41 ,499 ,623 ,000
BSO5 41 ,39 ,494 ,623 ,000
BSO6 41 ,34 ,480 ,591 ,000
BSO7 41 ,85 ,362 ,428 ,000
BSO8 41 ,88 ,331 ,389 ,000
BSO9 41 ,44 ,502 ,634 ,000
BSO10 41 ,15 ,358 ,428 ,000
BSO11 41 51 ,506 ,637 ,000
BSO12 41 ,24 ,435 ,539 ,000
BSO13 41 ,76 ,435 ,539 ,000
BSO14 41 41 ,499 ,623 ,000
BSO15 41 ,49 ,506 ,636 ,000
BSO16 41 ,68 ,471 ,576 ,000
BSS1 41 ,59 ,499 ,623 ,000
BSS2 41 ,80 ,401 ,491 ,000
BSS3 41 ,90 ,300 ,345 ,000
BSS4 41 ,78 ,419 517 ,000
BSS5 41 ,59 ,499 ,623 ,000
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BSS6 41 ,54 ,505 ,636 ,000

BSS7 41 ,90 ,300 ,345 ,000
BSS8 41 95 ,218 ,229 ,000
BSS9 41 22 419 517 ,000
BSS10 41 ,17 ,381 ,462 ,000
BSS11 41 713 ,449 ,559 ,000
BSS12 41 ,39 ,494 ,614 ,000
BSS13 41 ,88 ,331 ,389 ,000
BSS14 41 51 ,506 ,636 ,000
BSS15 41 ,71 ,461 ,576 ,000
BSS16 41 ,80 ,401 ,491 ,000

Tablo 8’¢ gore, Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi maddelerinin p

degerleri. 01’den kiiciiktiir. Bu sonug, verilerin normal dagilmadigini géstermektedir.

Tablo 9. Caligma Grubuna ait Demografik verilerin Shapiro-Wilk Normallik Analizi

Sonuglar1
Shapiro
Degiskenler n X Ss p
-Wilk

Calisma Grubu 41 1,61 ,494 ,634 ,000
Cinsiyet 41 1,46 ,505 ,892 ,000
Yas 41 64,85 3,532 ,851 ,000
Kardes Sayis1 41 1,07 , 787 ,491 ,000
Daha Once Okul Oncesi

41 1,80 ,401 ,882 ,000
Egitim Alma Durumu
Anne Egitim Durumu 41 2,68 1,439 ,685 ,000
Anne Meslegi 41 1,44 ,634 ,881 ,000
Baba Egitim Durumu 41 2,85 1,406 ,881 ,001
Baba Meslegi 41 2,73 ,449 ,559 ,000

Tablo 9’a gore, arastirma kapsaminda kullanilan demografik verilerin p degerleri. 01’den

kiigiiktiir. Bu sonug verilerin normal dagilmadigini géstermektedir.
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4.1.2 Cahisma grubundaki 6grencilerin demografik ozelliklerine iliskin yiizde ve

frekans analizlerine iliskin bulgular;

Tablo 10. Calisma Grubunun Kardes Sayilarina Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Kardes Sayisi f %
Kardesi yok 10 244
1 Kardes 19 46,3
2 Kardes 11 26,8
3 Kardes 1 2,4
Toplam 41 100,0

Tablo 10’a gore, ¢calismaya katilan 6grencilerin %46°3 iiniin bir kardesi varken, %26,8’1
iki kardeslerdir. Ayrica kardesi olmayan 6grenci oran1 %24,4’tiir. Genelde 6grenciler az

kardeslidir.

Tablo 11. Calisma Grubunun Daha Once Okul Oncesi Egitimi Alma Durumuna Gore

Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Daha Once Okul Oncesi ] v,
Egitimi Alma Durumu

Evet 8 19,5
Hayir 33 80,5
Toplam 41 100,0

Tablo 11°e gore, caligmaya katilan 6grencilerin %19,5’1 daha 6nce okul oncesi egitimi

almis, %80,5’1 daha 6nce okul dncesi egitimi almamustir.
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Tablo 12. Calisma Grubunun Anne Egitim Diizeyine Gore Yiizde ve Frekans

Dagilimlari
Anne Egitim Durumu f %
Ilkokul 11 26,8
Ortaokul 8 19,5
Lise 13 31,7
On lisans 2 49
Lisans 6 14,6
Lisansiistii 1 2,4
Toplam 41 100,0

Tablo 12’ye gore, calismaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeyleri incelendiginde
%26,8 1 ilkokul mezunu, %19,5’1 ortaokul mezunu, %31,7’si lise mezunu, %4,9’u 6n
lisans mezunu, %17’si lisans ve lisans iistii mezunudur. Buna gore annelerin ¢ogunlugu

ilkokul mezunudur.

Tablo 13. Calisma Grubunun Anne Calisma Durumuna Gore Yiizde ve Frekans

Dagilimlari
Anne Calisma Durumu f %
Calismiyor 26 63,4
Memur 12 29,3
Isci 3 7,3
Toplam 41 100,0

Tablo 13’e gore, calismaya katilan 6grencilerin annelerinin bir iste ¢alisma durumu
incelendiginde %63,4 inin ¢alismadigi, %36,6 sinin ise bir iste ¢alistig1 goriilmektedir.

Annelerin ¢ogunlugu ¢calismamaktadir.
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Tablo 14. Calisma Grubunun Baba Egitim Diizeyine Gore Yiizde ve Frekans

Dagilimlari

Baba Egitim Durumu f %
Ilkokul 9 22,0
Ortaokul 6 14,6
Lise 17 41,5
On lisans 1 2.4
Lisans 7 17,1
Lisansiistu 1 2.4
Toplam 41 100,0

Tablo 14’e gore, caligmaya katilan Ogrencilerin babalarinin  egitim diizeyleri
incelendiginde %22’ si ilkokul mezunu, %14,6’ s1 ortaokul mezunu, %41,5’1 lise mezunu,
%2,4°1 on lisans, %19,5’1 lisans ve lisans iistli mezunudur. Buna gdre babalarin

cogunlugunun lise mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 15. Calisma Grubunun Baba Calisma Durumuna Gore Yiizde ve Frekans

Dagilimlari
Baba is Durumu f %
Calismiyor 0 0
Memur 11 26,8
Isci 30 73,2
Toplam 41 100,0

Tablo 15’e gore, calismaya katilan 6grencilerin babalarinin bir iste ¢alisma durumu

incelendiginde %26,8 i memur, %73,2 si is¢i olarak calistig1 goriilmektedir.
4.1.3 Birinci, ikinci ve ii¢iincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

60-72 aylik ¢ocuklarin bilim meraki diizeyi nedir? 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢

becerileri diizeyi nedir? ve arastirmaci tarafindan gelistirilen <’Okul Oncesi Ddénem
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Ogrencileri Igin Bilim Merakini Destekleme Programi’’nin 60-72 aylik ¢cocuklarin bilim
meraki ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi var midir? sorularinin bulgular1 birlikte ele

alinmustir.

Tablo 16. Okul Oncesi Cocuklar igin Bilim Meraki Olgegi Alt Boyutlarinin On Test

Sonuglarinin Calisma Gruplarina Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cahisma Grubu n Sira Ort.  Sira Top. U p
Deney 16 19,66 314,50 178,500 531
Faktor 1 Kontrol 25 21,86 546,50
Toplam 41
Deney 16 16,28 260,50 124,500  ,055
Faktor 2 Kontrol 25 24,02 600,50
Toplam 41
Deney 16 18,22 291,50 155,500  ,195
Kontrol 25 22,78 569,50
Faktor 3
Toplam 41
Deney 16 17,03 272,50 136,500  ,072
Faktor 4 Kontrol 25 23,54 588,50
Toplam 41
Deney 16 21,88 350,00 186,000  ,673
Kontrol 25 20,44 511,00
Faktor 5
Toplam 41
Deney 16 18,59 297,50 161,500 271
Kontrol 25 22,54 563,50
Faktor 6
Toplam 41
Deney 16 18,78 300,50 164,500 312
Kontrol 25 22,42 560,50
Faktor 7
Toplam 41

Tablo 16’ya gore, arastirmaya katilan 6grencilerin 6l¢egi meydana getiren alt boyutlara
iligkin on test sonuglarinin ¢alisma grubuna gore farklilasma gosterip gostermedigi
incelenmistir. Buna gére katihmcilarin ¢calisma grubuna gére Okul Oncesi Cocuklar I¢in

Bilim Meraki Olgegi alt boyutlar1 6n test puanlarmin farklilasmadig saptanmistir.
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Ogrencilerin 6lgegin alt boyutlarmin 6n test puanlari deney ya da kontrol grubunda olma

durumuna gore anlamli farklilik géstermemektedir.

Tablo 17. Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Alt Boyutlarinin On Test

Sonuglarinin Ogrencilerin Calisma Gruplarina Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Caliyma Grubu n Sira Ort.  Sira Top. U p
Siniflama Deney 16 18,59 297,50 161,500 ,395

Kontrol 25 21,77 522,50

Toplam 41

Deney 16 21,19 339,00 197,000  ,932
Tahmin Kontrol 25 20,88 522,00

Toplam 41

Deney 16 18,28 292,50 156,500  ,318
Olgme Kontrol 25 21,98 527,50

Toplam 41
Cikarim Deney 16 18,13 290,00 154,000 ,202
Yapma Kontrol 25 22,84 571,00

Toplam 41

Deney 16 17,38 278,00 142,000 124
Iletisim Kontrol 25 22,58 542,00

Toplam 41

Deney 16 18,63 298,00 162,000  ,402
Gozlem Kontrol 25 21,75 522,00

Toplam 41

Tablo 17°ye gore, arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgegi meydana getiren alt boyutlara
iliskin 6n test sonuglarinin ¢alisma grubuna gore farklilasma gosterip gostermedigi
incelenmistir. Buna gore 6grencilerin ¢calisma grubuna gére Okul Oncesi Dénem Bilimsel
Siire¢ Beceri Testi alt boyutlar1 6n test puanlarimin farklilasmadigi saptanmistir.
Ogrencilerin 6lgegin alt boyutlarmin 6n test puanlari deney ya da kontrol grubunda olma

durumlarina gore anlaml farklilik gostermemektedir.
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Tablo 18. Arastirmada Kullanilan Olgeklere Gére Deney Grubu Ogrencilerinin Sahip

Olduklar1 Diizeyler
n Min Max X Medyan Ss
Okul Oncesi Cocuklar igin
- C.. o ¢ 16 34,00 41,00 36,93 37 2,37
Bilim Meraki Olgegi On Test
Okul Oncesi Cf)cuklar igin 16 33.00 43,00 39,12 39,5 2.87
Bilim Meraki Olgegi Son Test
Okul Oncesi Dénem Bilimsel
. e 16 3,00 14,00 1,87 8,5 3,59
Siire¢ Beceri Testi On Test
Okul Oncesi Dénem Bilimsel
16 9,00 15,00 12 12 1,82

Siire¢ Beceri Testi Son Test

Tablo 18’e gére, arastirmaya katilan deney grubu dgrencilerinin Okul Oncesi Cocuklar
I¢in Bilim Meraki Olgeginin 6n test ortalamas1 36,93 iken son test ortalamas1 39,12 puan
olmustur. Bununla beraber orta noktay1 temsil eden medyan degeri de ylikselmistir. Ayn1
sekilde arastirmaya katilan 6grencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi
on test ortalamasit 7.87 iken son test sonuclarina gore aritmetik ortalama 12 puan

olmustur. Bununla beraber orta noktay1 temsil eden medyan degeri de yiikselmistir.

Tablo 19. Arastirmada Kullanilan Olgeklere Gére Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sahip

Olduklar1 Diizeyler
n Min Max X Medyan Ss
Okul Oncesi Cocuklar I¢in 38,96 40 2,88
. .. o 25 32,00 43,00
Bilim Meraki Olgegi On Test
Okul Oncesi Cocuklar i¢in
. C.. , N 25 35,00 44,00 39 39 3,57
Bilim Meraki Olgegi Son Test
Okul Oncesi Dénem Bilimsel
. o 25 2,00 14,00 8,76 17,76 3,04
Siire¢ Beceri Testi On Test
Okul Oncesi Dénem Bilimsel
25 4,00 14,00 9,48 10 3,23

Siire¢ Beceri Testi Son Test
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Tablo 19’a gore, arastirmaya katilan kontrol grubu égrencilerin Okul Oncesi Cocuklar
I¢in Bilim Merak1 Olgegi 6n test aritmetik ortalamasi 38,96 iken son test sonuglarinin
aritmetik ortalamasi 39 puan olmustur. Bununla beraber orta noktay1 temsil eden medyan
degeri kismen ylikselmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise bu testteki 6n test ortalamasi
8,76 iken son test sonuglarinin aritmetik ortalamasi 9,48 puan olmustur. Bununla beraber

orta noktay1 temsil eden medyan degeri az miktarda ytlikselmistir.

Tablo 20. Deney Grubunun Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgeginin Son

Test-On Test Puanlariin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Okul Oncesi Cocuklar I¢in

. Sira Sira
Bilim Meraki Olc¢egi Son n Z p
. Ortalamasi Toplam
Test-On Test
Negatif Sira 2 3,75 7,50
Pozitif Sira 12 8,13 97,50 -2,838 ,005*

Esit 2

* p <0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlaml farklilik vardir.

Tablo 20’ye gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin bilim meraki diizeylerinin
degerlendirmesinde; On test ile son test sonuglarina iligkin elde edilen puanlarda anlamli
olgiide farklilasma oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki
Olgeginin 6n test puanlarinin son testte elde edilen puanlarn gerisinde kalmasindan
kaynaklanan bir anlamli farklilasma ortaya ¢iktig1 sdylenebilir (z=-2,838, p<.05). Fark
puanlarina ait sira ortalamalar1 (X=3,75-X=8,13) ve toplamlar1 dikkate alindiginda
gozlenen farkin pozitif siralar, diger bir ifadeyle son test lehine oldugu gozlenmektedir.
Son teste iliskin ait puan ortalamasi (X=8.13), on test puan ortalamas ise (X=3,75) olarak

hesaplanmaistir.
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Tablo 21. Kontrol Grubunun Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgeginin Son

Test-On Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar1

Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Sira Sira /

.. .. n p
Meraki Olcegi Son Test- On Test Ortalamas1 Toplamm
Negatif Sira 10 11,65 116,50
Pozitif Sira 13 12,27 159,50  -,661 ,509
Esit 2

Tablo 21°e gore, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilim meraki degerlendirmesi 6n
test ile son test sonuglarina iliskin elde edilen puanlarin anlamli 6l¢giide farklilagmadigini
gostermektedir. Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgeginin 6n test puanlarinin
son testte elde edilen puanlarin gerisinde kalmasindan kaynaklanan bir anlamli
farklilasma ortaya ¢ikmadig1 gozlemlenmistir (z=-,661, p>.05). Fark puanlarina ait sira
ortalamalar1 (X=11,65-X=12,27) ve toplamlar1 dikkate alindiginda gdzlenen farkin

anlamli diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 22. Deney Grubunun Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Son Test-

On Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

Okul Oncesi Donem Bilimsel

Sira Sira
Siire¢ Beceri Testi Son Test n V4 p
. Ortalamas1 Toplam
On Test
Negatif Sira 0 1,00 1,00
Pozitif Sira 16 8,50 136,00 -3,533  ,000%*
Esit 0

** p <0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.

Tablo 22’ye gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
degerlendirmesine gore, On test ile son test sonuglarina iliskin elde edilen puanlarin
anlaml1 6l¢iide farklilastig1 gériilmektedir. Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri

Testinin On test puanlarinin son testte elde edilen puanlarin gerisinde kalmasindan
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kaynaklanan bir anlamli farklilasma ortaya ¢iktig1 sdylenebilir (z=-3,533, p<.01). Fark
puanlarina ait sira ortalamalar1 (X=1,00-X=8,50) ve toplamlar1 dikkate alindiginda
gozlenen farkin pozitif siralar, diger bir ifadeyle son test lehine oldugu goézlenmektedir.
Son teste iligkin ait puan ortalamasi (X=8.50), 6n teste ait puan ortalamasi ise (X=1.00)

olarak hesaplanmistir.

Tablo 23. Kontrol Grubunun Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Son

Test-On Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar1

Okul Oncesi Donem Bilimsel

. Sira Sira
Siire¢ Beceri Testi Son Test-On n z p
Ortalamas1 Toplamm
Test
Negatif Sira 5 5,80 29,00
Pozitif Sira 12 10,33 124,00 -2,283 ,022*
Esit 8

*p<0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.

Tablo 23’e gore, kontrol grubunda yer alan ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri
degerlendirmesinde On test ile son test sonuglarina iliskin elde edilen puanlarin diisiik
diizeyde anlaml &lgiide farklilastigimi gostermektedir. Okul Oncesi Dénem Bilimsel
Siire¢ Beceri Testi 0n test puanlariin son testte elde edilen puanlarin gerisinde
kalmasindan kaynaklanan bir anlaml farklilasma ortaya ¢iktig1 sdylenebilir (z=-2,283,
p<.05). Fark puanlarina ait sira ortalamalar1 (X=5,80-X=10,33) ve toplamlar1 dikkate
alindiginda gozlenen farkin pozitif siralar, diger bir ifadeyle son test lehine oldugu
gozlenmektedir. Son teste iligkin ait puan ortalamasi (X=10,33), 6n test puan ortalamasi

ise (X=5,80) olarak hesaplanmustir.
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Tablo 24. Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki Olgeginin Alt Boyutlar1 Son Test

Sonuglarmin Ogrencilerin Arastirma Gruplarina Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Calhisma
Grubu n Sira Ort. Sira Top. U p
Deney 16 21,41 342,50
Faktor 1 Kontrol 25 20,74 518,50 193,500  ,044%*
Toplam 41
Deney 16 19,31 309,00
Faktor 2 Kontrol 25 22,08 552,00 173,000 ,415
Toplam 41
Deney 16 21,22 339,50
Faktor 3 Kontrol 25 20,86 521,50 196,500 ,022%
Toplam 41
Deney 16 20,06 321,00
Faktor 4 Kontrol 25 21,60 540,00 185,000 ,667
Toplam 41
Deney 16 21,94 351,00
Faktor 5 Kontrol 25 20,40 510,00 185,000 ,645
Toplam 41
Deney 16 21,34 341,50
Faktor 6 Kontrol 25 20,78 519,50 194,500  ,043%*
Toplam 41
Deney 16 22,03 352,50
Faktor 7 Kontrol 25 20,34 508,50 183,500  ,013**
Toplam 41

*n<0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.
**p<(0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.

Tablo 24’e gore, dgrencilerin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgeginin son test
alt boyutlarinin deney ve kontrol grubunda olma durumuna iligkin elde edilen puanlarin
deney grubunda yer alan 6grenciler lehine anlamhi 6l¢iide farklilastigini gostermektedir.
Buna gore 6lgegin, Faktor 1 (uzay ve diinyamiz), Faktor 3 (deney), Faktor 6 (yerbilim),

Faktor 7 (miihendislik ve teknoloji) alt boyutlarinda deney grubunda yer alan 6grencilerin
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sonuclarinin anlamli bi¢gimde farklilasma ortaya koydugu soylenebilir. (U=-193,500
p<.05; U=196,500, p<.05; U=194,500 p<,05, U=183,500, p<.01). Fark puanlarina ait sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen farkin anlamli diizeyde oldugu
sdylenebilir. Olgegin Faktor 1, Faktor 3, Faktor 6, Faktor 7 alt boyutlarinda dgrencilerin
son test puanlar1 artmigtir. Bu durum uygulanan programin alt boyutlar diizeyinde de

etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Tablo 25. Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Alt Boyutlarinin Son Test

Sonuglarinin Arastirma Gruplarina Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cahisma
Grubu n Sira Ort. Sira Top. U p
Sinmiflama Deney 16 25,50 408,00
Kontrol 25 18,12 453,00 128,000  ,049*
Toplam 41
Deney 16 2797 447,50
Tahmin Kontrol 25 16,54 413,50 88,500  ,001**
Toplam 41
Deney 16 26,22 419,50
Olgme Kontrol 25 17,66 441,50 116,500 ,020%*
Toplam 41
Cikarim Deney 16 27,72 443,50
Yapma Kontrol 25 16,70 417,50 92,500  ,002**
Toplam 41
Deney 16 26,34 421,50
Iletisim Kontrol 25 17,58 439,50 114,500 ,010%*
Toplam 41
Deney 16 27,66 442,50
Gozlem Kontrol 25 16,74 418,50 93,500  ,004**
Toplam 41

*n<0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.

**p<(0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.
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Tablo 25’¢ gore, dgrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siirec Beceri Testi alt
boyutlarinin deney ve kontrol grubu olma durumuna iligskin elde edilen puanlarin tiim alt
boyutlarda deney grubunda yer alan Ogrenciler lehine anlamli Olgiide farklilastigi
gdzlemlenmistir. Olgegin dlgme, iletisim, siniflama, tahmin, ¢ikarim yapma ve gozlem
alt boyutlarinda deney grubunda yer alan Ogrencilerin sonuglarinin farklilagtigi
goriilmektedir (U=-128,000 p<.05; U=88,500, p<.01; U=116,500, p<,05, U=92,500,
p<.01, U=114,500, p<,05, U=93,500, p<,01). Fark puanlarina ait sira ortalamalar1 ve
toplamlart dikkate alindiginda goézlenen farkin anlamli diizeyde oldugu sdylenebilir.
Olgegin 6lgme, iletisim, siniflama, tahmin, gikarim yapma ve gdzlem alt boyutlarinda
ogrencilerin son test puanlart artmistir. Bu durum uygulanan programin alt boyutlar

diizeyinde de etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
4.1.4 Dordiincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

60-72 aylik ¢ocuklarin ka¢ aylik oldugu ile bilim meraki ve bilimsel siire¢ becerileri

arasinda iliski var midir? sorusu ele alinmaistir.

Tablo 26. Calisma Grubundaki Cocuklarin Yaslar1 ile Bilim Meraki ve Bilimsel Siire¢

Becerileri Arasindaki Korelasyon Bulgulari

Bilim Bilim Bilimsel Bilimsel

Meraki On  Merak: Son Siire¢ On Siire¢ Son

Test Test Test Test
112 ,597 ,160 -,034
Cocuklarin
p ,219 ,000%* ,319 ,833
Yast
N 41 41 41 41

*#p<0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.

Tablo 26’ya gore, arastirma kapsaminda yer alan ¢ocuklarin yaslar ile bilim meraki ve
bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliskiye ait bulgular yer almaktadir. Bu testlere ait
verilerin dagilimi1 normalden sapma gosterdigi i¢in Spearman Sira Farklar1 Korelasyon
Katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda ¢ocuklarin yaslari ile sadece Okul

Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgegi son test sonucunda anlamli pozitif iliski
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saptanmistir (Rs=,597, p<,01). Cocuklarin yas1 ile Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Merak1 Olgegi 6n test ve Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi 6n test, son
test puanlar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir (Rs=,319, p>05. Rs=160,
p>.05, Rs=, -034 p>,05).

4.1.5 Besinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

60-72 aylik cocuklarin bilim meraki; ¢ocugun cinsiyeti, kardesinin olup olmamasi, daha
once okul 6ncesi egitimi alma durumu, anne ve babanin egitim durumu, anne ve babanin

meslegine gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir? sorusu ele alinmistir.

Tablo 27. Okul Oncesi Cocuklar igin Bilim Meraki Olgegi On Test Sonuglarinin
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p

Erkek 22 22,91 504,00
Kiz 19 18,79 357,00 167,000 ,270
Toplam 41

Tablo 27°ye gore, arastirmaya katilan dgrencilerin Okul Oncesi Cocuklar igin Bilim
Merak1 Olgegi 6n test sonuglarmin cinsiyete gore farklilasma gosterip gostermedigi
incelenmistir. Buna gére dgrencilerin cinsiyetleri ile Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Meraki Olgegi 6n test puanlarinin farklilasmadig: saptanmstir. Ogrencilerin bilim meraki
diizeyleri baglangicta 6grencilerin kiz ya da erkek olmalarina gore anlamli farklilik

gostermemektedir (U=167,00; p=.270).

Tablo 28. Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki Olcegi Son Test Sonuglarinin
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Erkek 22 21,95 483,00

Kiz 19 19,89 378,00 188,000 ,581

Toplam 41
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Tablo 28’e gore, arastirmaya katilan dgrencilerin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Merak1 Olgegi son test sonuglarinin cinsiyete gore farklilasma gosterip gdstermedigi
incelenmistir. Buna gore dgrencilerin cinsiyetleri ile Okul Oncesi Cocuklar Igin Bilim
Meraki Olgegi son test puanlarinin farklilasmadigi saptanmigtir. Ogrencilerin bilim
merak1 diizeyleri uygulanan program sonrasinda 6grencilerin kiz ya da erkek olmalarina

gore anlaml farklilik gostermemektedir (U=188,00; p=.581).

Tablo 29. Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki Olgegi On Test Sonuglarinin
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Kardes Sayilaria Gore Farklilasma Durumuna

fliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglar1

Kardes Sayisi n Sira Ort. Ki-kare Sd P
Kardesi yok 10 22,62
1 kardese sahip 19 18,22
2 kardese sahip 11 21,00
3,444 3 ,679

3 kardes ve fazlasina

1 21,00
sahip
Toplam 41

Tablo 29’a gore, calisma grubundaki 6grencilerin sahip olduklart kardes sayilarina gore
Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgegi 6n test sonuglariin anlamli bir farklilik

gostermedigi bulunmustur (¥ (sd=3, n=41) =3,444, p>.05).

Tablo 30. Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki Olgegi Son Test Sonuglarinin
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Kardes Sayilarina Gére Farklilasma Durumuna

Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Kardes Sayisi n SwraOrt. Ki-kare Sd p
Kardesi yok 10 21,55

1 kardese sahip 19 18,41

2 kardese sahip 11 20,94 3,19¢ 3,821

3 kardes ve fazlasina sahip 1 19,87

Toplam 41

Tablo 30’a gore, ¢alisma grubundaki 6grencilerin sahip olduklar1 kardes sayilarina gore
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Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki Olcegi son test sonuclarinin anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur (y* (sd=3, n=41) =3,196, p>.05).
Tablo 31. Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki Olgegi On Test Sonuglarinin
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Daha Once Okul Oncesi Egitimi Alma Durumuna

Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Okul Oncesi Egitimi Sira Sira

Alma Durumu " Ort. Top. v P
Evet 8 25,63 205,00

Hayir 33 19,88 656,00 95,000 ,235
Toplam 41

Tablo 31°e gore, arastirmaya katilan dgrencilerin Okul Oncesi Cocuklar Igin Bilim
Merak1 Olgegi 6n test sonuclarmin daha énce okul dncesi egitimi alma durumuna gore
farklilasma gosterip gostermedigi incelenmistir. Buna gore 6grencilerin daha 6nce okul
oncesi egitimi almalar1 ile Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgegi 6n test
puanlarinin farklilasmadig1 saptanmistir. Ogrencilerin bilim meraki diizeyleri baslangicta
daha once okul oncesi egitimi alma durumlarina gére anlamli farklilik géstermemektedir

(U=95,00; p=.235).

Tablo 32. Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgegi Son Test Sonuglarinin
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Daha Once Okul Oncesi Egitimi Alma Durumuna

Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Okul Oncesi Egitimi

n SwraOrt. Sira Top. U p
Alma Durumu
Evet 8 24,88 199,00
Hayir 33 20,06 662,00 101,000 ,322
Toplam 41
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Tablo 32’ye gore, arastirmaya katilan dgrencilerin Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim
Merak1 Olgegi son test sonuglarinin daha énce okul 6ncesi egitimi alma durumuna gore
farklilasma gosterip gostermedigi incelenmistir. Buna gore 6grencilerin daha 6nce okul
oncesi egitimi almalar1 ile Okul Oncesi Cocuklar Igin Bilim Meraki Olgegi son test
puanlarimn farklilasmadig saptanmustir. Ogrencilerin bilimsel merak diizeyleri arastirma

sonunda okul dncesi egitimi alma durumlarina gére anlamli farklilik gostermemektedir

(U=101,00; p=.322).

Tablo 33. Okul Oncesi Cocuklar igin Bilim Meraki Olgegi On Test Sonuglarinin
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore Farklilasma

Durumuna fliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Anne Egitim Sira

Diizeyi n Ort. Ki-kare Sd p
Tlkokul 11 24,27

Ortaokul 8 15,88

Lise 13 23,00

On lisans 2 9,50 4,653 5 ,460
Lisans 6 20,67

Lisanstisti 1 25,00

Toplam 41

Tablo 33’e gore, calisma grubundaki grencilerin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Merak1 Olgegi 6n test sonuglariim annenin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi bulunmustur (> (sd=5, n=41)=4.653, p>.05).

Tablo 34. Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgegi Son Test Sonuglarinin
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore Farklilasma

Durumuna iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclar1

Anne Egitim

n Sira Ort. Ki-kare Sd p
Diizeyi
Ilkokul 11 25,18
Ortaokul 8 16,88 5,060 5 ,409
Lise 13 18,58
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On lisans 2 15,00

Lisans 6 23,75
Lisansiisti 1 35,00
Toplam 41

Tablo 34’e gére, calisma grubundaki grencilerin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Meraki Olgegi son test diizeylerinin anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermedigi bulunmustur (¥ (sd=5, n=41) =5,060, p>.05).

Tablo 35. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki
Olgegi On Test Sonuglarimin Baba Egitim Diizeyine Gére Farklilasma Durumuna iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Baba Egitim

n Sira Ort. Ki-kare Sd p
Diizeyi
[1kokul 9 21,67
Ortaokul 6 18,33
Lise 17 22,00
On lisans 1 22,00 2,444 5 , 785
Lisans 7 22,21
Lisansustu 1 4,50
Toplam 41

Tablo 35’e gore, calisma grubundaki grencilerin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Merak1 Olgegi 6n test sonuclarmin baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi bulunmustur (y* (sd=5, n=41) =2,444, p>.05).
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Tablo 36. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Merak1
Olgegi Son Test Sonuglarmin Baba Egitim Diizeyine Gére Farklilasma Durumuna

Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Baba Egitim

Diizeyi n Sira Ort. Ki-kare Sd p
[lkokul 9 22,56

Ortaokul 6 17,42

Lise 17 19,94

On lisans 1 19,50 2,196 5 ,821
Lisans 7 25,71

Lisansiistii 1 15,00

Toplam 41

Tablo 36’ya gore, ¢alisma grubundaki 6grencilerin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Meraki Olgegi son test sonuglarinin baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermedigi bulunmustur (¥ (sd=5, n=41) =2,196, p>.05).

Tablo 37. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Merak1
Olgegi On Test Sonuglarimin Annenin Calisma Durumuna Gore Farklilasmasina Iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Anne

Calisma n Sira Ort. Ki-kare Sd p
Durumu

Calismiyor 26 19,69

Memur 12 23,00

. ,885 2 ,642
Isci 3 24,33

Toplam 41

Tablo 37’ye gore, ¢alisma grubundaki 6grencilerin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Merak1 Olgegi 6n test sonuglarinin annenin ¢alisma durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermedigi bulunmustur (3 (sd=2, n=41) =,885, p>.05).
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Tablo 38. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Merak1
Olgegi Son Test Sonuglarinin Annenin Calisma Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Anne

Cahisma n Sira Ort. Ki-kare Sd p
Durumu

Calismiyor 26 19,46

Memur 12 22,50

. 1,760 2 415
Isci 3 28,33

Toplam 41

Tablo 38’e gore, calisma grubundaki dgrencilerin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Merak1 Olgegi son test diizeylerinin annenin ¢alisma durumuna gdre anlamli bir farklilik

gostermedigi bulunmustur (y* (sd=2, n=41) =1,760, p>.05).

Tablo 39. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki
Olgegi On Test Sonuglariin Babanin Calisma Durumuna Gére Farklilasmasina iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglar1

Baba Calisma
n Sira Ort. Ki-kare Sd p
Durumu
Calismiyor 0 20,59
Memur 11 21,15
. ,018 1 ,894
Isgi 30
Toplam 41

Tablo 39’a gére, ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki
Olgegi 6n test sonuclarinin babanin calisma durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermedigi bulunmustur (y? (sd=1, n=41) =,018, p>.05).
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Tablo 40. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Merak1
Olgegi Son Test Sonuglarinin Babanin Calisma Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Baba Calisma

n Sira Ort. Ki-kare Sd p
Durumu
Calismiyor 0 19,46
Memur 11 22,50
. 1,773 1 ,183
Isci 30 28,33
Toplam 41

Tablo 40’a gére, ¢alisma grubundaki dgrencilerin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Meraki Olgegi son test sonuglarimin babanin ¢alisma durumuna gére anlamh bir farklilik

gostermedigi bulunmustur (y* (sd=1, n=41) =1,773, p>.05).
4.1.6 Altinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

60-72 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri; ¢ocugun cinsiyeti, ka¢ aylik oldugu,
kardesinin olup olmamasi, daha dnce okul 6ncesi kuruma gidip gitmeme durumu, anne
ve babanin egitim durumu, anne ve babanin meslegine gore anlamli bir sekilde

farklilasmakta midir? sorusu ele alinmistir.

Tablo 41. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Beceri

Testi On Test Sonuglarimin Ogrencilerin Cinsiyetine Gére Mann Whitney U Testi

Sonuglar1
Sira
Cinsiyet n Sira Ort. U p
Top.
Erkek 22 20,39 448,5
Kiz 19 21,71 412,50 195,00 721

Toplam 41
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Tablo 41’e gére, galisma grubundaki 6grencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siireg
Beceri Testi On test sonuglarinin cinsiyete gore farklilasma gosterip gostermedigi
incelenmistir. Buna gére 6grencilerin cinsiyetleri ile Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siireg
Beceri Testi 6n test puanlarinin farklilasmadig saptanmustir. Ogrencilerin bilimsel siireg
beceri diizeyleri baslangicta kiz ya da erkek olmalarina goére anlamli farklilik

gostermemektedir (U=195,00; p=.721).

Tablo 42. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Beceri

Testi Son Test Sonuglarinin Ogrencilerin Cinsiyetine Gére Mann Whitney U Testi

Sonuglari
Cinsiyet n Sira Ort.  Sira Top. U p
Erkek 22 19,52 429,50
Kiz 19 22,71 431,50 176,500  ,391

Toplam 41

Tablo 42’ye gore, calisma grubundaki dgrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siireg
Beceri Testi son test sonuclarinin cinsiyete gore farklilasma gdosterip gostermedigi
incelenmistir. Buna gore dgrencilerin cinsiyetleri ile Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siireg
Beceri Testi son test puanlarinin farklilasmadig: saptanmustir. Ogrencilerin bilimsel siireg
beceri diizeyleri kiz ya da erkek olmalarina gore anlamli farklilik gdstermemektedir

(U=176,500; p=.391).

Tablo 43. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi On Test Sonuglarinin Kardes Sayilarina Gére Gére Farklilasma Durumuna Iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglar1

Kardes Sayisi n Sira Ort. Ki-kare Sd p
Kardesi yok 10 19,22

1 kardese sahip 19 23,97

2 kardese sahip 11 18,33 5,123 3 ,565
3 kardes ve fazlasina sahip 1 32,00

Toplam 41
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Tablo 43’e gére, galisma grubundaki 6grencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siireg
Beceri Testi 6n test sonuglarimin sahip olduklar1 kardes sayilarina gore anlamli bir

farklilik gostermedigi bulunmustur (y? (sd=3, n=41) =5,123, p>.05).

Tablo 44. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi Son Test Sonuglarmin Kardes Sayilarina Gore Farklilasma Durumuna Iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglar1

Kardes Sayisi n Sira Ort.  Ki-kare Sd p
Kardesi yok 10 21,11

1 kardese sahip 19 20,82

2 kardese sahip 11 19,19 5,505 3 757
3 kardes ve fazlasina sahip 1 37,20

Toplam 41

Tablo 44’¢ gore, ¢alisma grubundaki 6grencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siireg
Beceri Testi son test sonuglarinin sahip olduklar1 kardes sayilarina gore anlamli bir

farklilik gostermedigi bulunmustur. ¥? (sd=3, n=41) =5,505, p>.05.

Tablo 45. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi On Test Sonuglarimin Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Alma Durumuna Gére

Mann Whitney U Testi Sonuglari

Okul Oncesi Egitimi
n SwraOrt. Sira Top. U p
Alma Durumu

Gitti 8 26,56 212,50
Gitmedi 33 19,65 648,50 87,500 ,146
Toplam 41

Tablo 45’e gore, galisma grubundaki dgrencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siireg
Beceri Testi 6n test sonuglarinin daha 6nce okul oncesi egitimi alma durumuna gore
farklilagsma gosterip gostermedigi incelenmistir. Buna gore calisma grubundaki

ogrencilerin daha 6nce okul dncesi egitimi almalarina gére Okul Oncesi Dénem Bilimsel
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Siire¢ Beceri Testi 0n test puanlarinin anlamli sekilde farklilasmadigi saptanmigtir

(U=87,500; p=,146).

Tablo 46. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi Son Test Sonuglarinin Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Alma Durumuna Gére

Mann Whitney U Testi Sonuglari

Okul Oncesi Egitimi Sira

n Sira Ort. U p
Alma Durumu Top.
Gitti 8 25,38 203,00
Gitmedi 33 19,94 658,00 97,000 ,262
Toplam 41

Tablo 46’ya gore, ¢aligma grubundaki dgrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siireg
Beceri Testi son test sonuclarinin daha 6nce okul Oncesi egitimi alma durumuna gore
farklilasma gosterip gostermedigi incelenmistir. Buna gore calisma grubundaki
ogrencilerin daha dnce okul dncesi egitimi almalaria gére Okul Oncesi Donem Bilimsel
Siire¢ Beceri Testi son test puanlarinin anlamli sekilde farklilasmadigi saptanmigtir

(U=97,000; p=.262).

Tablo 47. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi On Test Sonuglarinin Anne Egitim Diizeyine Gére Farklilasma Durumuna Iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Anne Egitim Sira
n Ki-kare Sd p

Diizeyi Ort.

Ilkokul 11 17,73

Ortaokul 8 18,88

Lise 13 21,23

On lisans 2 13,25 6,421 5 ,267
Lisans 6 29,75

Lisansustu 1 34,00

Toplam 41
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Tablo 47’ye gore, calisma grubundaki dgrencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siireg
Beceri Testi 6n test sonuglarinin annenin egitim durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermedigi saptanmistir (y* (sd=5, n=41) =6,421, p>.05).

Tablo 48. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi Son Test Sonuglarinin Anne Egitim Diizeyine Gére Farklilasma Durumuna iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglar1

Anne Egitim
n Sira Ort.  Ki-kare sd p
Diizeyi
Ikokul 11 16,00
Ortaokul 8 22,69
Lise 13 20,38
On lisans 2 18,00 5,568 5 ,351
Lisans 6 28,17
Lisansiistii 1 33,50
Toplam 41

Tablo 48’¢ gore, galisma grubundaki 6grencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siireg
Beceri Testi son test sonuglarinin annenin egitim durumuna goére anlamli bir farklilik

gostermedigi saptanmistir (% (sd=5, n=41) =5,568, p>.05).

Tablo 49. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi On Test Sonuglarimin Baba Egitim Diizeyine Gére Farklilasma Durumuna Iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Baba Egitim n Sira Ort.  Ki-kare Sd p
Diizeyi

Ilkokul 9 18,33

Ortaokul 6 24,17

Lise 17 19,59

On lisans 1 34,00 5,041 5 A1l
Lisans 7 20,50

Lisansiistii 1 40,50

Toplam 41
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Tablo 49’a gére, galisma grubundaki 6grencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siireg
Beceri Testi On test sonuclarinin babanin egitim durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermedigi saptanmistir (y* (sd=5, n=41) =5,041, p>.05).

Tablo 50. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi Son Test Sonuglarinin Baba Egitim Diizeyine Gore Farklilasma Durumuna iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglar1

Baba Egitim

n Sira Ort. Ki-kare Sd p
Diizeyi
Ilkokul 9 19,67
Ortaokul 6 20,92
Lise 17 19,09
On lisans 1 38,00 5,505 5 ,357
Lisans 7 22,14
Lisansiisti 1 41,00
Toplam 41

Tablo 50°ye gore, ¢alisma grubundaki dgrencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siireg
Beceri Testi son test sonuglarinin babanin egitim durumuna goére anlamli bir farklilik

gostermedigi saptanmistir (% (sd=5, n=41) =5,505, p>.05).

Tablo 51. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi On Test Sonuglarinin Annenin Calisma Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Anne

Calisma n Sira Ort. Ki-kare Sd p
Durumu

Calismiyor 26 20,27

Memur 12 25,33

. 4,281 2 ,118
Isci 3 10,00

Toplam 41
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Tablo 51’e gére, calisma grubundaki 6grencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siireg
Beceri Testi 6n test sonuglarinin annenin ¢alisma durumuna gore anlamhi bir farklilik

gostermedigi saptanmistir (y* (sd=2, n=41) =4.281, p>.05).

Tablo 52. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi Son Test Sonuglarmin Annenin Calisma Durumuna Gére Farklilasmasina liskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglar1

Anne Calisma
n Sira Ort.  Ki-kare sd p
Durumu
Calismiyor 26 20,75
Memur 12 23,08
. 1,190 2 ,552
Isci 3 14,83
Toplam 41

Tablo 52’ye gore, calisma grubundaki dgrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siireg
Beceri Testi son test sonuglarinin annenin ¢alisma durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermedigi saptanmustir. (y* (sd=2, n=41) =1,190, p>.05).

Tablo 53. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi On Test Sonuglariin Babanin Calisma Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglar1

Baba  Calisma

n Sira Ort. Ki-kare Sd p
Durumu
Calismiyor 0 20,73
Memur 11 21,10
. ,008 1 ,929
Isci 30
Toplam 41
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Tablo 53’e gére, ¢alisma grubundaki 6grencilerin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siireg
Beceri Testi 6n test sonuglarinin babanin ¢alisma durumuna gore anlamh bir farklilik

gostermedigi saptanmistir (y? (sd=1, n=41) =,008, p>.05).

Tablo 54. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi Son Test Sonuglarin Babanin Calisma Durumuna Gére Farklilasmasina iliskin

Kruskal Wallis Testi Sonuglar1

Baba  Calisma

n Sira Ort. Ki-kare Sd p
Durumu
Calismiyor 0 21,50
Memur 11 20,82
. ,027 1 ,870
Isci 30
Toplam 41

Tablo 54’e gore, ¢alisma grubundaki 6grencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siireg
Beceri Testi son test sonuglarinin babanin ¢alisma durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermedigi saptanmistir. (3? (sd=1, n=41) =,027, p>.05).
4.2 Tartisma

Bu béliimde 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim meraki ve bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri,
arastirmaci tarafindan gelistirilen *Okul Oncesi Dénem Ogrencileri i¢in Bilim Merakin
Destekleme Programinin’® 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim meraki ve bilimsel siireg
becerilerine etkisi, 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim meraki ve bilimsel siire¢ becerilerinin
cocugun cinsiyeti, kardesinin olup olmamasi, daha once okul oncesi kuruma gidip
gitmeme durumu, anne ve babanin egitim durumu, anne ve babanin meslegine gore
anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigi, 60-72 aylik ¢ocuklarin kag aylik oldugu ile
bilim meraki ve bilimsel siire¢ becerileri arasinda iliski olup olmadigina dair bulgularin

tartismasi yer almaktadir.
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4.2.1 Birinci, ikinci ve ii¢iincii arastirma sorularimin tartisilmasi

“60-72 aylik ¢ocuklarmn bilim meraki diizeyi nedir?’> ve ‘‘Okul Oncesi Dénem
Ogrencileri I¢in Bilim Merakini1 Destekleme Program1’’nin 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim
meraki etkisi var midir?’’ sorular1 kapsaminda dncelikle ¢alisma grubundaki 6grencilerin
Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgegini meydana getiren alt boyutlara iligkin
yapilan Mann Whitney U faktor analizinde 6grencilerin on test puanlar1 deney ya da
kontrol grubunda olmalarina gore farklilagsma gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Buna
gore, aragtirmaya katilan tiim Ogrencilerin baslangigtaki bilim meraki diizeylerinin
birbirine benzer oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki
Olgeginden alinabilecek en yiiksek puan 44 tiir. Deney grubundaki g¢ocuklarin
baslangigtaki bilim meraki puan ortalamalar1 36,93, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise
38,96 oldugu bir baska deyisle calisma grubundaki cocuklarin baslangictaki bilim meraki

puanlarinin birbirine ¢ok yakin ve yiiksek oldugu goriilmektedir.

Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci (2017) gocuklarin bilimle olan iliskilerinin dogduklar
andan itibaren dogal ortamda kendiliginden basladigini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin
okul oncesi donemde dogustan gelen O6grenme meraklarimi ve arastirma giidiilerini
devreye sokarak cevrelerindeki her seyi arasgtirip incelemek istedikleri ve giinlerini
““kii¢iik bilim insam’’ gibi gecirdikleri bilinmektedir (Giichan Ozgiil, Sackes, ve Akman,
2019). Goriildigii tizere bu sonug ¢ocuklarin dogal 6zellikleri geregi bilimsel konulara

merakli olduklar literatir tarafindan da desteklenmektedir.

Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Olgeginin betimleyici analiz testleri sonucunun
On test ve son testleri karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplarinda bilim meraki
puanlarinin aritmetik ortalamalarinda artis oldugu belirlenmistir. Deney grubu
ogrencilerinin bilim meraki puanlarinin aritmetik ortalamasi baslangigta 36,93 puan iken
son test aritmetik ortalamasi 39,12 olmus ve 2,19 puan artmistir. Bununla beraber orta
noktay1 temsil eden medyan degeri de yiikselmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin
bilim meraki diizeyleri artis gostermistir. Deneysel isleme tabi tutulmayan kontrol grubu
Ogrencilerinin ise bilim meraki 6n test diizeylerinin aritmetik ortalamasi 38,96 iken 0,04

puan artarak son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 39 puan olmustur. Bu durumda
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kontrol grubundaki o&grencilerin bilim meraki diizeylerinin kismen yiikseldigi

goriilmektedir. Deney grubundaki artis kontrol grubundaki artisa gore daha fazladir.

Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Meraki Olgeginin Wilcoxon Isaretli Siralar Analizi
sonucuna gore ise; deney grubu Ogrencilerinin bilim meraki puanlari 6n-son test
sonuglarina gore anlamh Ol¢iide farklilagsmistir. Deney grubundaki dgrencilerin bilim
merak1 On test puanlarinin son testte elde edilen puanlarin gerisinde kalmasindan kaynakl
olan bu farklilagmanin son test lehine oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifade ile deney
grubundaki 6grencilerin bilim meraki performanslari anlamli sekilde artmistir. Kontrol
grubunu olusturan Ogrencilerin  bilim meraki diizeyleri ise anlamli 6lgiide
farklilasmamigtir. Deney grubunda ortaya ¢ikan aritmetik ortalamalar1 ve puanlarin
farklilasma sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde deney grubundaki ¢ocuklarin bilim
meraki puanlarindaki artisin, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durum deney grubuna uygulanan “Okul Oncesi Dénem Cocuklar I¢in
Bilim Merakin1 Destekleme Programi’nin’’ deney grubundaki 6grencilerin bilim meraki

diizeylerini olumlu yonde etkilemesinden kaynakli oldugu sdylenebilir.

Goriildiigii  iizere,cocuklarin  dogal meraklar1 c¢esitli  bilimsel uygulamalarla
desteklendiginde artmaktadir. Worth (2010), ¢ocuklarin dogustan gelen meraklarini ve
faaliyetlerini daha bilimsel bir yapiya doniistirmek i¢in rehberlige, zengin bilimsel
sorgulamalar yapmaya ve bilim uygulamalarina ihtiya¢ duyduklarini, Alabay (2020) ise
cocuklarin merak ettikleri konulara beklentilerini karsilayacak ve bilimsel a¢idan dogru
yanitlar verildiginde konuya yonelik daha kapsamli bilgileri merak etmelerini tesvik
edecegini belirtmistir. Ayrica merak her zaman bilimsel girisimler yapmak ig¢in itici bir

gii¢ niteligindedir (Crowley ve digerleri, 2001 aktaran Karatas, 2021).

Yurt i¢i ve yurt dis1 calismalar incelendiginde bu arastirmanin sonuglarina benzer olarak
siif i¢i veya smif disinda yapilan bilim uygulamalarinin 6grencilerin bilim meraklarini
artirdigina yonelik onemli sonuglar oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu destekleyen

sonuglara agagida yer verilmistir.

Aciksoz (2023), beklenti deger kurami ile desteklenen STEM etkinliklerinin, ortaokul
ogrencilerinin STEM motivasyonu, kariyer ilgisi ve bilim meraklar {izerindeki etkilerini
belirlemek amacini tagiyan arastirmasinda, arastirmacinin hazirladigir beklenti deger
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kuramut ile desteklenen STEM uygulamalarinin 7. Siif dgrencilerinden olusan calisma
grubunun deney gruplarinda Ogrencilerin bilim meraki puanlarinda artis meydana
getirdigini tespit etmistir. Kontrol grubu ise yalnizca MEB tarafindan yayinlanan “Bilim
Uygulamalar1  Ogretim Programi” cercevesinde kendi giinliik akislarma devam
etmislerdir. Uygulamalarin takip edildigi deney gruplarindaki bilim meraki puan

artiglarinin kontrol grubundaki puan artisindan daha fazla oldugu bulunmustur.

Arikan Gillii (2021), iistiin/ozel yetenekli 6-8 yas arasindaki 6grenciler i¢in tasarlanmis
sorgulama temelli bilim etkinliklerinin, Ogrencilerin bilimsel siire¢ ve sorgulama
becerilerine olan etkisini arastirdigi ¢alismasinda bu etkinliklerin 6grencilerin genel
olarak bilimsel siire¢ ve sorgulama becerilerini artirdigini, sorgulama siirecinde ise
ogrencilerin meraklarinin tetiklenip gelistigini ve merakin siirdiiriilebilirliginin saglandigi

tespit etmistir.

Lamnina ve Chase (2017), 34 meslek yiiksek okulu 6grencisiyle yaptig1 aragtirmalarinda
ogrenciler iki hafta boyunca iicer giin katildiklar1 fizik dersine ait bulus etkinlikleri
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin sonucunda bulus yoluyla ders isleyen 6grencilerin
dogrudan ders alan kontrol grubu Ogrencilerine gore meraklarinin arttigin1 ve artan

merakin 6grenmenin dngoriiciisii oldugunu belirtmistir.

Luce ve Hsi (2015), arastirmalarini altinct simif 6grencisi olan 19 c¢ocukla
gerceklestirmistir. Ogrencilerin farkl tiirdeki merak ifadelerini incelemek icin ii¢ veri
kaynagindan yaralanmiglardir. Bunlar: okul saatleri disinda doldurduklar1 bir fotograf
giinltigli, fotograf glinliigiindeki kayitlarla ilgili roportajlart ve bilime olan ilgileriyle ilgili
roportajlart  seklindedir. Arastirmanin uygulama asamasinda Ogrencilerden son
zamanlarda yaptiklari herhangi bir etkinligin, projenin veya giinliik hayatlarinda bilimi
diistindiiren seylerin ve merak ettikleri, ilgi duyduklar1 konularin fotograflarin1 gekmeleri
istenmistir. Arastirmanin sonunda merak tiirlerinin yalnizca bilime 6zgli olmadigini,
bilimsel uygulamalar ve bilgiyle dogrudan iliskili oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
bilime olan ilgilerini daha iyi anlamak i¢in, onlarin bilimi nasil algiladiklarina, katildiklar1
bilimsel etkinliklere ve katilmaktan hosnut duyduklar etkinlik tiirlerine ait algilarina

dikkat edilmesi gerektigini belirtmislerdir.
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Ting ve Siew (2014), ilkokul besinci sinifa devam 119 6grencinin acik havadaki fen
konular ile iligkili egitim uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile bilim
meraklari lizerindeki etkisini yari-deneysel bir calisma ile incelemislerdir. Deney grubunu
olusturan 6grencilere 4-6 hafta boyunca hazirlanan program dogrultusunda agik havada
fen temal1 etkinlikler uygulanmistir. Kontrol grubu ise sunumlar, tahta da veya kitaptan
anlatim gibi geleneksel yontemlerle derslerine devam etmislerdir. Arastirmanin
sonucunda deney grubunun bilim meraki son test puanlarinin anlamli sekilde arttigi,
kontrol grubunda ise bilimsel merak puanlarinda diisiis gézlendigi belirtilmistir. Bilimsel
stire¢ becerilerinde ise iki grubunda son puanlarinda artis oldugu fakat deney grubundaki

puan artisinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sarigsan Tungac (2023), okul dis1 egitim etkinlikleri iceren rehberli sorgulama modelinin
erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarin fen meraki ve biligsel yetenekleri tizerindeki
etkisini inceledigi arastirmasinda, 60-72 aylik 20 ¢ocukla ¢alismistir. Tek gruplu zayif
deneysel model kullanilan arastirmada, arastirmanin amaci dogrultusunda uygulanan
egitim programinin ¢ocuklarin fene yonelik meraklarina ve biligsel yeteneklerinin artisina

olumlu katki sagladigi bulmustur.

Sarisan Tungag, Bal Incebacak, ve Yaman (2019), yaratict drama uygulamalarmin
ortaokul Ggrencilerinin fen merak duygulart {izerindeki etkilerini inceledigi
arastirmalarinda on test-son test tek gruplu deneysel desen kullanmiglardir. Hazirladiklar
bilimsel icerikli yaratict1 drama etkinliklerini ortaokul diizeyinde 6grenim goren 67
Ogrenciye dort hafta siiren iicer saatlik etkinliklerle uygulamiglardir. Arastirmanin
sonucunda yaratict drama etkinliklerinin ¢aligma grubundaki 6grencilerin fene yonelik

meraklarini artirdig: tespit etmislerdir.

Shiomi, Kanda, Howley, Hayashi, ve Hagita (2015), sosyal bir robotun 5. smif
diizeyindeki ¢ocuklarin bilim merakini tegvik edip etmedigini inceleyen ¢alismada, robot
bir ay boyunca sinifta bulundurulmustur. Cocuklarin teneffiislerde robotla serbestce
etkilesime gegerek ona sorular sormalarina olanak taninmistir. Cocuklarin robota bilimsel
sorular sormalarimin yiliksek meraka sahip olmalarindan dolayr mi yoksa sorulari
sormalar1 sonucunda mi bilim meraklarinin arttig1 konusunda yargiya varmanin zor

oldugunu fakat her iki durumunda gecerli oldugunu, belirli bir merak dongiisiiniin sorulari
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harekete gegirecegini ve sorularin da meraki tetikleyecegini bildirmislerdir. Robot, sinif
genelinde bilim merakini artirmamus olsa da, 6zellikle soru sormaya istekli olan, fen

meraki yliksek ¢ocuklarin bilim meraki puanlarinin anlamli artis gosterdigi bulunmustur.

Yalgintag (2019), deney ve kontrol grubunda toplam 50 6grencinin bulundugu ilkokul
dordiincti sinif 6grencilerinin, deney grubunun fen bilimleri dersini kuantum 6grenme
modeli ile gergeklestirilen etkinliklerle isledigi, kontrol grubunun ise yiiriirliikteki
miifredati takip ettigi deneysel calismasinda, 6grencilerin kaygi, akademik merak, basari,
ozyeterlik ve bilgilerin kalicilig1 diizeyleri arastirilmigtir. Arastirmanin sonucunda deney

grubu 6grencilerinin merak puanlarinin arttig1 tespit edilmistir.

Putra, Subiantoro, ve Suhartini (2020), arastirmasinda bilimsel yaklasim yontemiyle
yapilan uygulamalarin 6grencilerin bilim merakin1 ve 6grenme c¢iktilarini artirdigi

sonucuna ulagmaistir.

Patrick, Mantzicopoulos, ve Samara (2009), aragtirmalarinda anaokulu ¢ocuklarinin fen
bilimlerini 6grenme motivasyonlarinda (algilanan yeterlik ve hoslanma diizeyleri)
cinsiyet ayrimina odaklanmislardir. Arastirma kapsamindaki 162 ¢ocuk etnik ve dil
acisindan farkli gegmislere sahiplerdir ve cogunlukla diistik gelirli aile yapisina sahiptir.
Ug farkli okulla ¢alisilmis, bu okullardan biri standart bir anaokulu fen 6gretimi sunarken,
diger iki okulda ¢ocuklar Bilimsel Okuryazarlik Projesi (SLP) ad1 verilen, tutarh sekilde
yapilandirilmis fen sorgulamasi ve okuryazarlik etkinliklerinin biitiinlestigi bir egitime
tabii tutulmuslardir. Program siiresi ikinci okulda 5, tiglincii okulda ise 10 hafta olarak
uygulanmigtir. SLP programina katilan ¢ocuklarin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlari, yalnizca standart fen egitimi alan cocuklara kiyasla daha yiiksek
bulunmustur. Ayrica, 10 hafta boyunca SLP uygulamasina katilan ¢ocuklar, 5 hafta
katilanlara gore fen yeterlik diizeylerini daha ytiksek bildirmislerdir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, egitim-6gretim siirecinde yapilandirilmis ve belli bir
program c¢ergevesinde ylriitilen bilim temali etkinliklerin farkli yas gruplarindaki
ogrencilerin de bilim meraklarinin olumlu ydnde etkilendigi goriilmektedir. Tiim bu
calismalarin bulgulari, yiiriitiilen bu arastirmanin sonuglariyla értiismektedir. Ancak okul
oncesi donemde ¢ocuklarin bilimsel merakini gelistirmeye yonelik programlarin etkisini
inceleyen arastirmalarin sayica sinirlt oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, mevcut
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calisma, okul Oncesi donemde gercgeklestirilen bilimsel etkinliklerin ¢ocuklarin bilim
merakini artirdigini ortaya koyarak, literatiirdeki eksikligi gidermeye yonelik yeni bir

bakis acis1 sunmaktadir.

“Okul Oncesi Dénem Cocuklar I¢in Bilim Merakini Destekleme Programi™nin’’ etkililigi
bilim meraki degiskenine ait son testlerin faktoér analizinde de goriilmektedir. Mann
Whithey U testine gore son testteki alt boyutlara iligkin puanlarin bazi faktorlerde deney
grubunda yer alan 6grencilerin lehine anlamli 6l¢iide farklilastigi goriilmektedir. Buna
gore Okul Oncesi Cocuklar igin Bilim Merak1 Olgeginin Faktér 1 (Uzay ve Diinyamiz)
Faktor 3 (Deney), Faktor 6 (Yer bilim) ve Faktor 7 (Miihendislik ve Teknoloji) alt
boyutlarinda deney grubunda yer alan Ogrencilerin sonuclarimin anlamli bigimde
farklilastigr ve arttifi goriilmektedir. Bu durum uygulanan programin alt boyutlar

diizeyinde de etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

“Deney” alt boyutundaki artis, ¢ocuklara uygulanan programdaki etkinliklerin, problem
durumu yaratma ve hissettirme, probleme yonelik hipotezler olusturma, deney tasarimi
yapma, gozlem yapip sonu¢ ¢ikarma gibi uygulamali etkinliklerin yer almasinin bir
sonucu olabilir. Ornegin 22. Giin &lgme kavramm iizerinden yapilan etkinlikler
cercevesinde montu kendisine kiigiik gelen Omer’in hikdyesi okunmustur. Omer artik
biiylidiigii ve boyu uzadig icin montu ona kii¢iik gelmektedir. ‘“Acaba sizin boyunuz kag
cm? nasil Olgebiliriz, hangi araglart kullanabiliriz?’’ gibi sorular sorularak problem
durumu hissettirilmeye ¢alisilmistir. Cocuklarin probleme yonelik hipotezleri ve ¢oziim
onerileri dinlenmistir. Ornegin, arkadastyla yan yana gelerek ‘‘Ogretmenim, bak ben
arkadagimdan daha uzunum’’ diyen bir cocuga, bu yaptiginin yalnizca bir gozlem oldugu
ve daha cok bilgi sahibi olmamiz ve karsilagtirmalar yapabilmemiz i¢in 6l¢lim yapma
gerekliliginden bahsedilmistir. Ardindan 6gretmen bir mezura ¢ikararak bu aracin adinin
ne oldugunu, ne ise yaradigl ve nasil kullanildig1 hakkinda konusulmustur. Cocuklarin
masay1, haliy1 veya dolab1 6lgmesi igin firsat taninmistir. Bir seyin boyunun bagka hangi
sekillerde Olgiilebilecegi sorusu sorulmus, ¢ocuklarin fikirleri denenmistir. Adim ve karig
kullanilarak standart olmayan 6l¢iim yontemleri denenmistir. Program siiresince bir¢ok
giin bu sekilde problem durumlar yaratilarak ¢ocuklarin hipotezlerinin miimkiin olanlari
denenmis, sonu¢ cikarmalar1 saglanmistir. Ozellikle okul &ncesi dénemde ¢ocuklar,

somut yasantilardan 6grenme egiliminde olduklar i¢in, bu gibi deneyler onlarin hem
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dikkatini ¢cekmekte hem de aktif sekilde katilimlarini saglamaktadir. Bu baglamda, deney

etkinliklerinin ¢ocuklarini meraklarini arttirdigi sdylenebilmektedir.

Benzer sekilde “Yer Bilim” alt boyutundaki puan artis1 da dikkat ¢ekicidir. Uygulama
stiresince birgok giin ¢evresel gézlemler ve doga olaylarini anlamaya yonelik ¢alismalar
yapilmistir. Bu sebeple cocuklarin yasadiklari ¢evreye yonelik meraklarinin artirmisg
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin 13. Giin etkinligi olan *Gizemli Yeralt1”’
etkinlikleri kapsaminda ¢ocuklarin ilgisi, yasadigimizin yerin altinda neler olabilecegine
cekilmistir. Topragin altinda yetisen sebzeler ve topragin altinda yasayan hayvanlar,
kanalizasyon ve su sistemleri, elektrik, gaz ve internet sistemleri, metrolar ve ¢ok eskiden
yasamis insanlarin yerin altinda insa ettikleri yasam alanlar1 hakkinda konusularak bilim
dergisindeki gorseller c¢ocuklarla birlikte incelenmistir. Daha ©Once metroya binip
binmedikleri konusulup tecriibeleri dinlenmis, metro tiinellerinin agilmasinda kullanilan
““Kostebek’” adli makinenin kisa bir videosu g¢ocuklara izletilmis ve video hakkinda

sohbet edilmistir.

“Miihendislik ve Teknoloji” alt boyutunda goézlenen gelisim ise, ¢ocuklara sunulan
problem ¢dzme, tasarim yapma gibi etkinliklerin etkisiyle aciklanabilmektedir. Ornegin,
14. Giin etkinligi olan ’Miihendisler, Robotlar ve Ben’’ etkinligi kapsaminda ¢ocuklarin
aileleri ile birlikte bir robot kostiimii tasarlayarak okula gelmeleri istenmistir. Oncelikle
““Robot nedir?’’ sorusu tartisilmis, kendi robotlarinin ne is yaptiklari, robotlarinin
becerileri ve 6zellikleri hakkinda sunum yapmalari istenmistir. Cocuklar robotlarinin
gorevlerini dykiinerek canlandirmaya c¢alismislardir. Ardindan kendi kendine giden,
engel goriince kagan ve i¢ malzemeleri goriilebilen uzaktan kumandali robot araba
cocuklara gdsterilmistir. Ogretmen uzaktan kumandali robot arabayr kullanarak
cocuklarin ilgisini ¢ekmistir. Araba ¢ocuklar tarafindan yakindan incelenmis, i¢indeki
devre kartlar, kablolar, carklar, tekerlekler hakkinda konusulmustur. Cocuklarin

kumanda ile arabay1 kontrol etmelerine ve detaylica incelemelerine firsat taninmstir.

““Uzay ve Diinyamiz’’ alt boyutunun genellikle daha soyut kavramlar barindirtyor
olmasina ragmen ¢ocuklara etkili bicimde aktarilmasi yoluyla konuyla ilgili meraklarinin
artirmis olmasi, bu konuyla ilgili yapilan etkinliklerin dikkat ¢ekici ve ilgi uyandirici

nitelikte oldugunu gostermektedir. Uzay temasi, ¢ocuklar i¢in gizemli ve ilging bulunma
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potansiyeli tagidigindan, uygun yontemlerle sunuldugunda merak uyandirma agisindan
etkili bir tema olabilmektedir. Kallery (2011) 4-6 yas arasindaki 104 c¢ocukla
gerceklestirdigi calismasinda, diinyanin kiiresel yapisi ve gece-giindiiz olay1 gibi temel
astronomi kavramlarin1 6gretmeye yonelik etkinlikler gelistirmistir. Bu 6gretim siireci
sonunda ¢ocuklarin biiylik c¢ogunlugunun séz konusu konularla ilgili kavramsal
farkindalik kazandigi, bu bilgileri uzun siire hafizalarinda tutabildikleri ve etkinliklerin
cocuklarin bilime olan ilgisini belirgin sekilde artirdigini tespit etmistir. Alabay (2020),
okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin merak ettikleri bilimsel sorular1 Ulusal Bilim
Standartlar1 ¢ergevesinde analiz ederek belirlemeyi hedefledigi ¢aligmasinda ¢cocuklarin
en ¢ok diinya ve uzay bilimi ile ilgili soru sorduklarini tespit etmistir. Goziin Kahraman,
Ceylan ve Ulker (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, cocuklarin diinya ile ilgili merak
ettikleri konulara verdikleri yanitlarin agirlikli olarak gokylizii, gezegenler ve uzay

temalarinda toplandigi belirlenmistir.

Ancak dikkat cekici olan bir diger durum, testin diger alt boyutlarinda, “Canlilar —
Hayvanlar”, “Biyoloji”, “Canlilar — Bitkiler’” anlamli bir artisin goriilmemesidir. Bu
durum etkinliklerin sunum bi¢iminin ve gidisatinin ¢ocuklarin ilgisini yeterince
cekmemis olabilecegini ayrica bu alt boyutlarda diger alt boyutlara gére daha fazla

Onbilgiye sahip olduklarini ve meraklarinin tetiklenmedigini diisiindiirmektedir.

Sonug olarak elde edilen bu bulgular, fen egitimi programlarinin ¢ocuklarin merak
diizeylerini etkileyebilmesi i¢in i¢erigin ¢cocuklarin gelisim diizeylerine ve meraklarina
uygun olarak yapilandirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica bilim merakinin
farkli alanlarda ortaya ¢ikma potansiyeli, fen egitim programlarinin gesitli temalar
cercevesinde planlanmasi gerektigini de dikkat ¢ekmektedir. National Research Council
tarafindan belirlenen K12 bilimsel ¢er¢eve kapsaminda bilimsel birgok temanin varligi

goriilmektedir (NRC, 2012).

Kontrol grubundaki 6grencilerin bilim meraki puanlarinda anlamli bir farklilasmanin
gdzlenmemis olmast ise “Okul Oncesi Dénem Cocuklar i¢in Bilim Merakim Destekleme
Programmna’’ tabi tutulmamis olmalar1 ile agciklanabilir. Ozellikle kontrol grubu
ogrencilerinden 10 6grencinin merak puanlarinin diismesi dikkat ¢ekici bir durumdur.

Ayrica bu grupta yer alan ¢ocuklara mevcut miifredat cercevesinde yiiriitiilen giinliik
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egitim-6gretim etkinliklerinde, bilim merakini artirmaya yonelik fen etkinliklerine
yeterince yer verilmemis olabilecegini, bu sebeple c¢ocuklarin merak uyandirici
etkinliklere katilma ve bilimsel sorular sorma ortamlarinin eksikligi sebebiyle bilim
meraklarinin gelisimleri sinirlanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu noktada, ¢ocuklarin
meraklarinin desteklenmesi ve bu merakin 6grenme silirecine dahil edilmesinde
ogretmenlerin oynadig1 kritik rol 6n plana gikmaktadir. Ogretmenler sinif iginde ve simif
disinda planladiklar1 etkinliklerle cesitli 6grenme firsatlar1 olustururlar. Bu sebeple
Ogretmenin, 6grenme ortamini ¢ocugun gelisimini destekleyecek sekilde diizenlemesi,
cocugu kesif yapmak icin istekli hale getirmesi, kendisini siirekli olarak bilimi takip
ederek giincellemesi ve firsat egitimine yer vermesi bilylik 6nem tasir. Bu da ¢cocugun
ogrenme siirecine etkin sekilde katilabilmesini, edindigi bilgileri farkli durumlara transfer
edebilmesini ve bilgiyi yeni kosullarda kullanma becerisini gelistirebilir (Kiigiikturan,

2021).

Evans, Burke, Vitiello, Zumbrunn, ve Jirout (2023), arastirmalarinda matematik ve fen
derslerinde meraki tesvik eden ve bastiran 6gretim uygulamalarinin ne siklikla yapildigini
degerlendirerek, 6gretmenlerin meraki tesvik eden Ogretim uygulamalarini az sayida
gergeklestirdiklerini gézlemlemislerdir. Coziim Onerisi olarak okullarin 6grencilerin
dogal meraklarin1 agiga cikarabilecekleri ve ¢ocuklarin daha derinlemesine ve kalict
ogrenmeler edinecekleri bir yer olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica okullarda
meraki diri tutmanin, ¢ocuklar1 okul disindaki Ogrenmelere de hazirladigim
sOylemiglerdir. Engel (2011) ise bir 6gretmenin en degerli gorevlerinden birinin,
cocuklarin kendi meraklarinin bilincine varmalarina yardimci olmak oldugunu
belirtmistir. Cocuklarin ¢evrelerindeki nesnelere, olaylara ve insanlara ilgi duymalarina
izin verildigi takdirde neyi bilmeye ihtiyaglar1 oldugunu 1yi bildiklerini, karmagiklik ve
belirsizligin onlar1 igine ¢ekip pesinden siiriikledigini aktarmistir. Ogretmenlerin bu gibi
durumlar icin firsatlar yaratabileceklerini ve merakin 6gretmenler tarafindan tesvik
edilmesi ve kolaylastirilmas1 gerektigini ayrica merakin Ogretmenler tarafindan
yonlendirilmesi gerektigini savunmustur. Kiiclik yastaki ¢ocuklarin bilim merakinin
desteklenmesi, onlarin gelecekteki Ogrenme siirecleri i¢in olumlu bir baslangic

olmaktadir (Jirout, 2020).
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Bu sonuglar, erken ¢ocukluk donemindeki fen egitiminin ¢ocuklara yalnizca bilgi aktaran
bir siire¢ olmadigin1 ayn1 zamanda onlarin motivasyonlarini artiran, kesfetme isteklerini
ve bilim meraklarini destekleyen bir 6grenme ortami olusturmasi gerektigini ortaya
koymustur. Nitekim Karen ve Grollman (2003), okul o&ncesi donemdeki fen
programlarinin ¢ocuklarin merak duygularindan yararlanmasini gerektigini ve ¢ocuklarin
zaman i¢inde bir konuyu derinlemesine kesfetmelerine olanak saglamasi gerektigini

vurgulamistir.

“60-72 aylik ¢ocuklarim bilimsel siire¢ beceri diizeyleri nedir?’ ve **Okul Oncesi Dénem
Ogrencileri Igin Bilim Merakim1 Destekleme Programi’’nin 60-72 aylik cocuklarimn
bilimsel siire¢ becerilerinde etkisi var midir?’’ sorular1 kapsaminda, 6ncelikle ¢alisma
grubundaki dgrencilerin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testini meydana
getiren alt boyutlara iliskin yapilan Mann Whitney U faktor analizinde 6grencilerin 6n
test puanlari deney ya da kontrol grubunda olmalarina gore farklilasma
gostermemektedir. Buna gore, arastirmaya katilan tiim 6grencilerin baslangictaki bilimsel
stire¢ beceri diizeylerinin birbirine benzer oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda Okul
Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testinden almabilecek en yiiksek puan 16°dur.
Deney grubu O6grencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin aritmetik ortalamasi
baslangicta 7,87 puan, kontrol grubu dgrencilerinin ise 8,76 puan oldugu goriilmektedir.

Iki grubun puan ortalamalar1 baslangicta birbirine yakin ve orta diizeydedir.

Deney grubu oOgrencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri aritmetik ortalamalari
baslangicta 7,87 puan iken 4,13 puan artarak 12 puan olmustur. Ayrica orta noktay1 temsil
eden medyan degeri de yiikselmistir. Bu durumda bilimsel siire¢ becerileri deney
grubundaki 6grencilerin genelinde artis gostermistir denilebilir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri puanlarindaki farka Wilcoxon Isaretli Siralar
Analizi ile bakilmistir. Buna gore tiim 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri puanlarinin
anlamli sekilde artis gosterdigi goriilmektedir. Calisma grubundaki 6grencilerin Okul
Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testinin son testi alt boyutlarinin deney ve kontrol
grubu olma durumuna goére Mann Whithey U analiz sonuglarina gore, elde edilen
puanlarin tiim alt boyutlarda deney grubunda yer alan 6grencilerin lehine anlamli 6l¢iide
farklilastign gdzlemlenmistir. Buna gore, Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri

Testinin Olgme, Iletisim, Siiflama, Tahmin, Cikarim Yapma ve Gozlem alt boyutlarinda
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deney grubunda yer alan O&grencilerin sonuglarimin anlamli bigimde farklilagtig
sOylenebilmektedir. Tiim alt boyutlarda deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari
artmistir. Bu durum uygulanan programin alt boyutlar diizeyinde de etkili oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Sonug olarak *Okul Oncesi Donem Ogrencileri I¢in Bilim
Merakini Destekleme Programi’’ sayesinde ¢ocuklarin hem bilime karst meraklart hem
de bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerinde artis gdzlenmistir. Deney grubunun
kontrol grubuna gore daha diistik bir bilimsel siire¢ beceri diizeyiyle baslayip, sonrasinda
bilimsel siire¢ puanlarinda anlamli bir artisin yasanmig olmasi, ¢ocuklarin meraklarinin
bilimsel diisiincenin gelisimini ve devamliligini destekleyebilecegini, merakin bilgi
arama davranigini motive ettigini, soru sorma ve diger bilgi edinme davranislarini

tetikleyebilecegini géstermektedir (Jirout, 2020).

Literatiir incelendiginde bu arastirmanin sonuglarina benzer olarak okullarda yapilan
cesitli bilim uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini artirdigina yonelik
onemli sonuglar oldugu gériilmektedir. Ornegin, STEM temelli etkinlikler ¢ercevesinde
gerceklestirilen uygulamalarin  ¢ocuklarin  bilimsel silire¢ becerilerini  gelistirdigi
goriilmiistiir. Ayrica, Alabay ve Ozdogan (2018), okul 6ncesi egitime devam etmekte olan
55-72 aylik 27 ¢ocukla gergeklestirdikleri caligmalarinda dis alanda uygulanan sorgulama
tabanli bilim etkinliklerinin g¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerinin tiim alt
boyutlarin1 anlamli sekilde pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Giivenir ve
Tirkmen (2023), anaokuluna devam etmekte olan 19 ¢ocukla yiiriittiikleri arastirmada
yogunlastirilmis bir egitim programi kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini kullanma becerilerine olan etkisini arastirmis ve ¢ocuklarin
tim alt boyutlarda bu becerileri kullanma oranlar1 ve yiizdelerinde genel bir artis

gorilmistiir.

Tekerci ve Kandir (2017), anaokuluna devam etmekte olan 60-66 aylik 40 cocukla
gerceklestirdikleri c¢alismalarinda, hazirladiklart duyu temelli bilim programinin
cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu tespit etmislerdir.
Yagci (2016), okul oncesi egitime devam eden 124 ¢ocukla gerceklestirdigi aragtirmasi
kapsaminda hazirladigi doga ve ¢evre uygulamalarinin ¢ocuklarinin bilimsel siire¢
becerilerini olumlu diizeyde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Oztiirk (2016), okul dncesi

egitimi kurumuna devam eden 60-72 aylik 42 ¢ocukla yiiriittiigii ¢alismasinda hazirladig:
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sorgulama temelli bilim etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu bir

etkisi oldugunu tespit etmistir.

Nural (2023), okul 6ncesi egitime devam eden 101 ¢ocukla gergeklestirdigi ¢calismasinda,
hazirladigr proje tabanli fen ve doga etkinliklerinin g¢ocuklarin bilimsel siireg
yeteneklerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Biiyiliktagskapu, Celikoz ve Akman (2012)
okul oOncesi egitime devam eden 6 yasindaki 80 g¢ocukla gerceklestirdikleri
arastirmalarinda hazirlanan yapilandirici bilim etkinliklerinin geleneksel yonteme gore
bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarinda daha etkili ve kalici oldugunu bulmuslardir.
Uludag ve Erkan (2023), 60-72 aylik 80 c¢ocukla ger¢eklestirdikleri arastirmada
hazirlanan sinif i¢i ve simif disi fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini

olumlu yonde artirdig1 sonucuna ulagmislardir.

Can, Yildiz Demirtas ve Altun (2017), 6 yasindaki 26 okul oncesi donem g¢ocuguyla
gerceklestirdikleri arastirmalarinda, proje tabanli olarak hazirlamis olduklari aktif
o0grenmeyle gerceklestirilen fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
artirdig1 ve bilimin dogasina iliskin anlayislarini gelistirdigi sonucuna ulasmislardir. Kefi
(2023) ise aragtirmasinda 60-72 aylik 20 ¢ocukla ¢alismistir. Proje yaklasimi ile bir su
projesi kapsaminda etkinlikler yapilmistir. Projedeki etkinliklerin uygulandig: siiregte
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinin biiylik olgiide desteklendigi

sonucuna ulagmustir.

Sonu¢ olarak bilim, c¢ocuklar tarafindan en etkili bi¢imde yaparak, yasayarak,
uygulamalar yapip arastirarak ve deneyerek Ogrenilebilmektedir. Arastirmaya dayali
olarak hazirlanmis fen programlari, ¢cocuklart fenin dogasinda var olan arastirmaci ve
sorgulayict siireglerle aktif bicimde mesgul etmektedir. Bu tiir programlar sayesinde
cocuklar, merak ettikleri sorularin yanitlarina bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak
ulagma firsat1 bulmaktadirlar. Zaten dogustan gelen gézlem yapma, soru sorma, tahmin
yiirlitme ve sonug ¢ikarma gibi beceriler, uygun etkinliklerle desteklendiginde daha da
gelismektedir. Nitekim uygulanan bilim programlari sonucunda ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinde anlamli artis gozlemlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisim

Ozelliklerine uygun arastirma temelli etkinlikleri planlamalarinin, bilimsel becerilerin
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gelisimi agisindan ne denli dnemli oldugunu ortaya koymaktadir (Unal ve Akman, 2006;

Ayvaci, 2010).

Kontrol grubu ise bilimsel siire¢ becerilerinde diigsiik diizeyde anlamli bir artis
gostermistir. Kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri puanlarinin aritmetik
ortalamasi ise baslangicta 8,76 iken 0,72 puan artarak 9,48 puan olmustur. Kontrol
grubunun bilimsel siire¢ beceri diizeyleri, 6n testte yapilan dlgiime gore son testteki
performanslart bir miktar artmistir fakat deney grubundaki farklilasmaya kiyasla daha
siirlidir. Ayrica kontrol grubunu olusturan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri puanlari
Wilcoxon Isaretli Siralar Analizine gore 6n test-son test sonuglari diisiik diizeyde anlamli
ol¢iide farklilasarak artmistir. Kontrol grubundaki 8 6grencinin puani degismemis, ayrica
5 6grencinin son test puani diismiistiir. Bu durum ¢esitli sekillerde yorumlanabilmektedir.
Kontrol grubunda gergeklesen diisiik diizeydeki bu anlamli farklilagsma; okul oncesi
donem c¢ocuklarmin tiim gelisim alanlarinda hizli bir gelisim gosteriyor olmalari, okul
Oncesi egitimi programi kapsaminda gerceklesen Ogrenme siireglerinin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini belli bir diizeyde artirmis olabilecegini diisiindiirmektedir.
Nitekim arastirmanin son testleri mart ayinda alinmistir. Cocuklarin bu siiregte ¢esitli
alanlarinda gelisim gostermeleri olduk¢a dogaldir. Ancak 6n testlerin alindigr Kasim
ayindan itibaren mart ayna kadar gegen siiregte ¢ocuklarin bilim meraki diizeylerinin
ortalamalarinin sabit kalmasi fen egitimi igerikleri kapsaminda uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin igsel giidiilenmelerini harekete gegirmede yetersiz kalabilecegini

gostermektedir.

Burada dikkat ¢eken dnemli nokta, deney grubundaki gelisimin hem merak hem siire¢
becerisi yoniinde olmasidir. Sonug¢ olarak, bu caligmanin bulgulari, bilim merakini
artirmaya yoOnelik yapilandirilmig bir programin, yalnizca bilim merakini gelistirmekle
kalmayip, ayn1 zamanda bilimsel siire¢ becerilerini de olumlu yonde etkileyebilecegini

gostermektedir.
4.2.2 Dordiincii arastirma sorusunun tartisiimasi

Bu boliimde ‘60-72 aylik cocuklarin kag aylik oldugu ile bilim meraki arasinda iligki var
midir?’’ sorusu ele alinmistir. Bu baglamda arastirma grubundaki ¢ocuklarin kag aylik
olduklar1 ile yalnizca Okul Oncesi Cocuklar igin Bilim Meraki Olgeginin son test
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sonucunda anlamli pozitif iliski saptanmistir. Buna gore cocuklarin yaslar1 arttikca
uygulanan programdan daha fazla verim aldiklar1 ve bilim meraklarinin arttig
sOylenebilmektedir. Arastirmanin bulgusuyla paralel olarak Alabay (2020), 36-72 ay
araligindaki cocuklarin merak duyduklart bilim sorularinin Ulusal Bilim Standartlar
acisindan degerlendirildigi calismasinda 61-72 aylik c¢ocuklarin daha kiigiik yas
gruplarina gore fiziksel bilimler ile ilgili konular1 daha fazla merak ettigini tespit etmistir.
Bu durum bazi aragtirmalarla da ters diismektedir. Karatas (2021), 60-72 aylik ¢ocuklarin
bilim meraklari ile yaslart arasinda anlamli farklilik tespit etmemistir. Benzer sekilde
Evans ve Jirout (2023), 4-10 yas arasindaki ¢ocuklarin yaraticilik ile merak arasindaki
iliskiyi inceledikleri aragtirmalarinda merak ile yas arasinda anlamli bir iligki tespit
olmadi81 sonucuna ulasmistir. Ozcan (2024) ise dlgek uyarlama calismasi kapsaminda 3-
6 yas grubundaki cocuklarinin epistemik merak diizeylerinin mizag ozellikleri ile
ogrenme davranislar arasinda olan iliskiyi betimledigi calismasinda merak diizeylerinin

yasa gore farklilasmadigini tespit etmistir.

*“60-72 aylik ¢ocuklarin kag aylik oldugu ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda iliski var
midir?’’ sorusu ele alindiginda arastirma grubundaki ¢ocuklarin kag aylik olduklar ile
bilimsel siire¢ beceri puanlar1 arasinda hem 6n test hem son testte anlamli farklilik tespit
edilmemistir. ilhan ve Tosun (2016), 1-66 ay arasi1 ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
puanlarinin 54—-60 ay grubundaki cocuklarin puanlarina gére anlaml sekilde daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Kuru ve Akman (2017) ise bes yas cocuklarinin dort yas
cocuklaria, bes buguk yas cocuklarinin ise dort ve bes yaslarindaki ¢ocuklara gore
bilimsel siire¢ beceri puanlarinin anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.
Benzer bir bicimde Demir (2022), yapmis oldugu arastirmasinda deneysel islem sonrasi
cocuklarin yas degiskeni yoniinden bilimsel siire¢ beceri diizeylerinde anlamli olarak
farklilik tespit etmistir. Ay olarak daha biiyiik ¢cocuklarin dogru, gézlem ve dl¢iim beceri
diizeylerindeki dogru cevap sayisinin ay olarak daha kiiciik olan ¢ocuklara gore daha
yiiksek oldugunu tespit etmistir. Sezer (2019) ise yas faktoriiniin yalnizca sonug ¢ikarma
becerisi tizerinde farklilastigini, 6 yas grubundaki ¢ocuklarin 5 yas grubundaki ¢ocuklara

gore bu beceri de daha ileri diizeyde olduklarini belirtmistir.
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4.2.3 Besinci arastirma sorusunun tartisiimasi

Bu boliimde ‘“60-72 aylik ¢ocuklarin bilim meraki; cocugun cinsiyeti, kardesinin olup
olmamasi, daha 6nce okul 6ncesi kuruma gidip gitmeme durumu, anne ve babanin egitim
durumu, anne ve babanin meslegine gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?”’

sorular1 ele alinmigtir.

*“60-72 aylik ¢ocuklarin bilim meraki; cocugun cinsiyetine gore farklilagmakta midir?”’
sorusu ele alindiginda ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin bilim merak: diizeylerinin 6n ve
son test puanlarinin cinsiyetine gore anlamli bir sekilde farklilagmadigi goriilmektedir.
Literatiir incelendiginde bilim merakinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin cinsiyetine
gore farklilastigini inceleyen sinirli galigma mevcuttur. Bu ¢aligmanin bulgulartyla paralel
olarak Jirout ve Klahr (2012), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilim meraklarinm 6l¢tiigi
calismalarinda ¢ocuklarin meraklar ile cinsiyet arasinda anlamli iligki tespit etmemistir.
Benzer bir sekilde Weible ve Zimmerman (2016) yapmis oldugu ¢alismada 8-18 yas arast
cocuklarla calistig1 6lgek gelistirme arastirmasinda bilim meraki ile cinsiyet arasinda
anlaml bir iligki saptamamaistir. Schijndel, Jansen, ve Raijmakers (2018) ise ¢ocuklarin
merak duygusundaki bireysel farklarin sorgulamaya dayali 6grenmeleriyle iliskisini
incelemistir. 7-9 yas arast 139 cocuga bilimsel kesif gorevi igeren ¢esitli olgekler
uygulanmis ve ¢ocuklarin kesif gorevleri sirasindaki performanslarinin cinsiyete gore

farklilasmadigin tespit etmislerdir.

Cindil Kopan (2020), ortaokul Ogrencilerinin bilimsel meraklarim1 inceledigi
arastirmasinda cinsiyete yonelik bir farklilik tespit etmemistir. Yalgintas (2019), deney
ve kontrol grubunda toplam 50 Ogrencinin bulundugu ilkokul dordiincti smif
Ogrencilerinin; deney grubunun fen bilimleri dersini kuantum 6grenme modeli ile
gerceklestirilen etkinliklerle isledigi, kontrol grubunun ise yiirlirliikteki miifredati takip
ettigi deneysel ¢alismasinda; 6grencilerin akademik merak, kaygi, ozyeterlik, basar1 ve
bilgilerin kalicilik diizeylerini aragtirmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu
ogrencilerinin merak puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermedigini tespit
edilmistir. Alabay (2020) ise 36-72 ay araligindaki ¢ocuklarin merek duyduklar1 bilim

sorularinin Ulusal Bilim Standartlar1 agisindan degerlendirildigi calismasinda ¢ocuklarin
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kiz veya erkek olmasina gore bilim sorularmin gesitliligi arasinda bir farklilik tespit

etmemistir.

Bilim meraki disinda, farkli merak tiirleri, fen motivasyonu ve fen yeterliligi ile cinsiyet
degiskenin incelendigi ¢esitli ¢alismalar mevcuttur. Ornegin Evans ve Jirout (2023),
gergeklestirmis oldugu calismada 4-10 yas arasindaki ¢ocuklarin yaraticilik ile merak
arasindaki iliskiyi incelemistir. Merak ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski tespit
etmemislerdir. Ozcan (2024) ise olgek uyarlama calismasi kapsaminda 3-6 yas
grubundaki ¢ocuklarinin epistemik merak diizeylerinin miza¢ 6zellikleri ile dgrenme
davraniglari arasinda olan iliskiyi betimlemis ve ¢ocuklarin merak diizeylerinin cinsiyete
gore farklilagmadigini tespit etmistir. Patrick, Mantzicopoulos, ve Samara (2009),
arastirmalarinda anaokulu c¢ocuklarinin fen bilimlerini 6grenme motivasyonlarinda
(algilanan yeterlik ve hoslanma diizeyleri) cinsiyet ayrimina odaklanmiglardir. Arastirma
kapsamindaki 162 ¢ocuk etnik ve dil agisindan farkli gecmislere sahiplerdir. Ayrica
cogunluk diisiik gelirli aile yapilarina sahiptir. Calismada 3 farkli okulla calisilmis, bu
okullardan biri standart bir anaokulu fen 6gretimi sunarken, diger iki okulda ¢ocuklar
Bilimsel Okuryazarlik Projesi (SLP) adi verilen, tutarli sekilde yapilandirilmis fen
sorgulamasi ve okuryazarlik etkinliklerinin biitiinlestigi bir egitime tabii tutulmuslardir.
Program siiresi ikinci okulda 5, {¢iincli okulda ise 10 hafta olarak uygulanmistir.
Cinsiyetten bagimsiz olarak, SLP programina katilan ¢ocuklarin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlar1, yalnmizca standart fen egitimi alan cocuklara kiyasla daha yiiksek
bulunmustur. Ayrica, 10 hafta boyunca SLP uygulamasina katilan ¢ocuklar, 5 hafta
katilanlara gore fen yeterlik diizeylerini daha yiiksek bildirmislerdir. SLP programina
katilan ¢ocuklar arasinda cinsiyete dayali bir fark gozlenmemistir. Gortildiigii tizere farkl
yas gruplarinda yapilan birgok c¢alisma c¢ocuklarin meraklarinin cinsiyete gore

farklilagsmadigini tespit etmistir.

Literatlirde arastirmanin bulgularina paralel olmayan g¢alismalar da mevcuttur. Serin
(2010), ortaokul Ogrencilerinin fene karsi meraklarini inceledigi ¢alismasinda kiz
ogrencilerin merak puanlarinin erkek 6grencilere gore anlamli diizeyde yliksek oldugu
sonucuna ulagsmistir. Karatag (2021), bilim meraki ile ilgili okul 6ncesi donem c¢ocuklari
icin Olgek gelistirdigi ¢alismasinda erkeklerin kizlara gore daha yiiksek bilim meraki

puani aldiklarini tespit etmistir. Ayrica Eren ve Dokme (2024) ise ortaokul 6grencilerin
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bilim meraklarinm1 bireysel bir psikometrik 6zellik olarak ele alarak cinsiyet ve bazi
ebeveyn degiskenlerine gore inceledigi arastirmasinda kiz 6grencilerin  bilim

meraklarinin erkeklerden daha anlamli oldugunu tespit etmislerdir.

Bu aragtirmada da bilim meraki puanlarinin cinsiyete gore farklilagmamasi, erken
cocukluk doneminde bilim merakinin heniiz toplumsal cinsiyet kaliplarindan belirgin
bicimde etkilenmemis olabilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica programin tiim ¢ocuklara
yonelik olarak cinsiyet ayrimi yapmayan bir tasarima sahip olmast hem kiz hem erkek
cocuklarda bilim merakinin benzer sekilde desteklenmesini saglamis olabilir. Bu bulgu,
bilim egitiminin erken yaslarda cinsiyet ayrimi gdzetmeden yapilandirilmasi gerekliligini
diistindiirmektedir. Bununla beraber, ¢ocuklarin bilim merakinin gelisiminde 6gretmen
ve ebeveyn tutumlar1 gibi cevresel faktorlerin cinsiyetten daha etkili olabilecegini
disiindiirmektedir. Ayrica cesitli ¢alismalarda bu aragtirmanin sonucundan farkl
sonuclarin saptanmis olmast, cinsiyete ait rollerin yasa, i¢inde yasanilan topluma, kiiltiire
hatta aile yapisina gore farklilik gosterebilmesinden kaynakli degismeye acik oldugunu

ve gelecek arastirmalarin bu ¢ok boyutlulugu gézetmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

““60-72 aylik cocuklarin bilim meraki; cocugun kardes sahibi olma durumuna gore
farklilagmakta midir?’” Calisma grubundaki 6grencilerin bilim meraki puanlart ¢ocugun
kardesinin olup olmamasina gore anlamli bir sekilde farklilasmamistir. Literatiirde
herhangi bir kardese sahip olma ile bilim meraki arasindaki iligkiyi inceleyen bir
calismaya rastlanmamistir. Farklilagma goriilmemesi, c¢ocugun bilim merakinin
gelisiminde kardes sayisindan ¢ok, cocugun bireysel 6zellikleri, ebeveyn tutumu ve
evdeki dinamiklerin kalitesi gibi diger faktorlerin daha belirleyici oldugunu
diisiindiirmektedir. Gelecekte yapilacak arastirmalarin kardes iliskilerinin niteligine ve
etkilesim big¢imlerine odaklanilarak yiiriitiilmesi, bu konudaki bilgi birikimini

zenginlestirebilir.

*“60-72 aylik ¢ocuklarin bilim meraki; ¢ocugun daha dnce okul dncesi egitimi durumuna
gore farklilagsmakta midir?’’ sorusu ele alindiginda ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin bilim
meraki puanlarinin daha 6nce okul dncesi egitimi alma durumuna gore anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 goriilmektedir. Bu aragtirmanin bulgulariyla paralel olarak Cindil Kopan

(2020), ortaokul 6grencilerinin daha 6nce okul 6ncesi egitimi alma durumlarina gore fen
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meraklarinda anlamli farklilasma tespit etmemistir. Ozcan (2024) ise arastirmasinda
epistemik merakin okul Oncesi egitimi alma siiresi ile ilgili anlamh bir iliski
saptamamistir. Bu durum, okul oncesi egitim programlarinin igerigi ve niteligi kadar,
bilim merakini gelistirmeye yonelik firsatlarin tiim ¢ocuklar i¢in yaratilmis olmasi, bu
firsatlarin saglanma siklig ile ilgili oldugu diisiiniilebilir. Literatiir incelendiginde bilim
merakinin okul 6ncesi egitimi alma durumlarina gore farklilasma durumunu inceleyen

sinirl1 calisma mevcuttur.

Alabay (2020), calismasinda daha uzun siire okul 6ncesi egitimi almig ¢ocuklarin diinya-
uzay bilimi ile bilimin dogasi ve tarihi konularinda meraklarinin yiiksek tespit etmistir.
Diger faktorlerde anlamli farklilagma saptamamustir. Karatas (2021) ise okul dncesi
donem cocuklarin bilim meraklarinin okul 6ncesi egitimine devam etme siiresine gore
farklilagmasini incelediginde, Ol¢egin yalnizca Miihendislik ve Teknoloji faktoriinde
anlamli farkliliklar tespit etmistir. Diger faktorlerde farklilasma saptamamistir. Ayrica
okul dncesi egitime 1 y1l ve daha az devam eden 6grencilerin bu faktdrdeki puanlari, okul
oncesi egitime 1 yil ve {lizeri devam eden 6grencilerin puanlarindan anlamli diizeyde

yliksek oldugunu saptamistir.

*“60-72 aylik cocuklarin bilim meraki; anne-baba egitim durumuna gore farklilagmakta
midir?”’ sorusu ele alindiginda ¢alisma grubundaki 6grencilerin bilim meraki puanlar
annenin ve babanin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi
goriilmektedir. Bu arastirmanin bulgulariyla paralel olarak Alabay (2020), okul 6ncesi
donem cocuklarinin anne ve baba egitim durumu ile bilim standartlarina yonelik

sorduklar1 sorular arasinda anlamli bir farklilagsma tespit etmemistir.

Altunisik (2016), ortaokul 6grencilerinin fene yonelik meraklarinin annenin ve babanin
egitim durumuna gore anlamli sekilde farklilasmadigi sonucuna ulasmistir. Benzer bir
bigcimde Akgiil (2013), ortadgretim Ogrencilerinin anne- baba 6grenim diizeyi ile
ogrencilerin meraklilik diizeylerinde arasinda anlamli bir farklilik tespit etmemistir.
Ebeveynlerin egitim diizeyi bilim merakini artirma hususunda tek basina belirleyici bir
faktor olmaktan ziyade, bilim merakini destekleyici faktdrlerden biri oldugu seklinde

diistintilebilir. Bununla beraber ebeveynlerin egitim diizeylerinin yiiksek olmasi, onlarin
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bilim merakinin ne oldugu ve nasil desteklenebilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip

olduklar1 anlamina gelmeyebilir.

““60-72 aylhik c¢ocuklarin bilim meraki; anne-babanin c¢alisma durumuna gore
farklilasmakta midir?’’ sorusu ele alindiginda calisma grubundaki 6grencilerin bilim
meraklar1; annenin ve babanin ¢alisma durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagmadig:
goriilmektedir. Bilim merakinin gelisiminde ebeveynlerin ¢alisma durumlarinin ya da
mesleklerinin tek bagina belirleyici bir etkiye sahip olamayabilecegini diisiindiirmektedir.
Omegin yiiksek statiilii bir meslege sahip ebeveyn, ¢ocuguyla yeterince etkilesim
kurmuyorken daha diisiik statiilii bir meslege sahip ebeveyn, cocugun sorularina zaman
ayirarak ¢ocuklarin bilgi anlayislarini daha fazla destekleyebilir. Bu durum, ebeveynlerin
calisma durumu veya mesleklerinin bilim meraki gelisimi iizerindeki etkisinin dolayl
olarak (cocukla etkilesim kalitesi, zaman ayirma, ev i¢i tesvik ortamlarinin yaratilmasi)
ortaya c¢iktigim digiindiirmektedir. Bu degiskenle ilgili yapilmis bir c¢aligmaya
rastlanmamigtir. Gelecek aragtirmalarda ebeveynlerin egitimi ve meslekleri gibi
degiskenler bir arada incelenerek daha kapsamli sonuclar elde edinilebilecegi

diistiniilmektedir.
4.2.4 Altinci arastirma sorusunun tartisiimasi

Bu boliimde ““60-72 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6n ve son testleri; gocugun
cinsiyeti, kardesinin olup olmamasi, daha 6nce okul dncesi egitimi alma durumu, anne ve
babanin egitim durumu, anne ve babanin meslegine gore anlamli bir sekilde

farklilasmakta mi1dir?’’ sorusu tartigilmistir.

*“60-72 aylik ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri cocugun cinsiyetine gore farklilagsmakta
midir?”’ sorusu ele alindiginda bu arastirmanin sonuclarina gore, calisma grubundaki
cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri hem 6n test hem de son test sonuglarina gore cinsiyete
gore anlaml bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir. Bir bagka ifade ile ¢ocuklarin
baslangictaki ve deneysel islem sonrasindaki bilimsel siire¢ puanlari ¢ocuklarin kiz ya da

erkek olmalarina gore farklilagsmamaktadir.

Bu arastirmanim bulgulariyla paralel olarak Akman, Ustiin ve Giiler (2003), 6 yas

cocuklariin bu becerileri kullanma diizeylerini inceledigi ¢alismasinda cinsiyete gore bir

97



farklilagma tespit etmemislerdir. Turan (2012), okul dncesi donem ¢ocuklari i¢in bilimsel
stire¢ becerileri 6l¢egi gelistirdigi arastirmasinda ¢ocuklarin bu becerilerin cinsiyete gore
farklilasmadigini  tespit etmistir.  Ozkan (2015) ise 60-72 ayhk 265 cocukla
gergeklestirdigi calismasinda bilimsel siire¢ becerileri dlgegi gelistirmis ve beyin temelli
O0grenmeye dayali fen programimin bu becerilere etkisini incelemistir. Uyguladigi
programin ¢ocuklarin kiz ya da erkek olmalarina gore bilimsel siire¢ becerilerinde
farklilasmadigini tespit etmistir. Kunt (2016) ise 15 okuldan 342 okul 6ncesi donem
Ogrencisiyle yaptig1 arastirmasinda benzer sekilde bilimsel siire¢ becerilerinin cinsiyete
gore farklilasmadigini tespit etmistir. Kuru ve Akman (2017), 250 okul dncesi donem
cocuguyla yaptiklar1 arastirmalarinda benzer sekilde cinsiyete yonelik bu becerilerde
farklilagma tespit etmemistir. Demir (2022), okul 6ncesi programindaki yapilandirilmis
fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisi inceledigi
calismasinda 132 ¢ocukla ¢aligmistir. Aragtirmanin sonucuna gore uyguladigi program
sonrast cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri puanlarinin cinsiyete gore farklilik
olusturmadigini tespit etmistir. igel (2024), 1. Sinif dgrencileriyle yiiriittiigii ¢alismasinda
fen etkinliklerinin ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini arastirmis ve bu
becerilerin cinsiyet degiskenine goére On ve son testlerinde anlamli sekilde

farklilagmadigin tespit etmistir.

Literatiirde bilimsel siire¢ becerilerinin cinsiyete gore farklilastigi ¢esitli calismalar da
mevcuttur. Dékme ve Aydinli (2009) yapmis oldugu caligmalarinda 670 ilkokul ikinci
simif d6grencisiyle ¢alismis, bilimsel siire¢ becerilerinin kiz ¢ocuklarinin lehine anlamli
sekilde farklilastigini tespit etmistir. Sezer (2019) ise 60-72 aylik ¢cocuklarin 6grenme
stilleriyle siire¢ becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢aligmasinda veri kaydi ve sonug

cikarma becerilerinin kiz ¢ocuklar1 lehine pozitif yonde farklilastigini tespit etmistir.

Sonug olarak, 60-72 aylik cocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde cinsiyetin
genel olarak belirleyici bir faktér olmadigi sdylenebilmektedir. Bu yasta fenle ilgili
etkinliklere katilimin genellikle cinsiyetle degil, sunulan firsatlarla iligskili oldugu
diistintilebilmektedir. Ayrica, arastirmanin baslangicinda bilimsel siire¢ becerileri
cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermeyen deney grubunda, uygulanan program
sonrasinda da puanlarin cinsiyet degiskeni acisindan farklilasmamasi, programin

kapsayici niteligini ve tiim ¢ocuklara esit 6grenme firsatlari sundugunu gostermektedir.
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““60-72 aylik ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri cocugun kardes sahibi olma durumuna
gore farklilasmakta midir?’’ sorusu ele alindiginda bu arastirmanin sonuglarina gore,
calisma grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri hem 6n test hem de son test
sonuclar1 kardes sahibi olmalarina gore anlamli bir sekilde farklilasmamistir. Literatiirde
herhangi bir kardese sahip olma ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iligkinin
incelendigi az sayida ¢alisma vardir. Sezer (2019), 60-72 aylik ¢ocuklarin 6grenme
stilleriyle siire¢ becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda ¢ocuklarin kardes
sahibi olmalar ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli farklilik tespit etmemistir.
Bu bulgu arastirmanin sonuglar1 ile de paralellik tasimaktadir. ilhan ve Tosun (2016) ise
anaokulu Ogrencilerinin bazi fen kavramlarini anlama diizeyleri ve bilimsel arastirma
stire¢ becerilerini kullanmalarin1 demografik degiskenlere gore inceledigi arastirmasinda
cocuklarin kardes sayisina gore bilimsel siireg becerilerinde anlamli farklilagsma tespit
etmigstir. 1 kardese sahip ¢ocuklarin 3 kardese sahip gocuklara gore bilimsel siire¢ puanlari

daha yiiksek bulunmustur.

Bu arastirmada farklilasma goriilmemesi, cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisiminde cocugun bireysel farkliliklari, aile i¢i iletisim, okul-6gretmen-¢ocuk
etkilesiminin niteligi gibi diger faktorlerin daha belirleyici oldugunu diisiindiirmektedir.
Nitekim c¢ocuklarin hayatlarinda aile bireyleri, dgretmenler ve yasadigi cevredeki
kisilerin 6nemli etkisi vardir (Karacop, 2020). Gelecekte yapilacak arastirmalarin kardes
iliskilerinin niteligine ve etkilesim bigimlerine odaklanilarak ytiriitiilmesi, bu konudaki

bilgi birikimini zenginlestirebilir.

*“60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri cocugun daha 6nce okul dncesi egitimi
alma durumuna gore farklilagmakta midir?’’ sorusu ele alindifinda bu arastirmanin
sonuglarina gore, ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerileri hem 6n test
hem de son test sonuglar1 daha 6nce okul 6ncesi egitim almalarina gére anlamli bir sekilde
farklilagmamistir. Literatiir incelendiginde bilimsel siire¢ becerilerinin okul 6ncesi
egitimi alma durumlarina gore farklilagma durumunu inceleyen sinirl ¢aligma mevcuttur.
Bu arastirmanin bulgulariyla paralel olarak; Icel (2024), 1. Simmfa giden cocuklarin
bilimsel siire¢ becerileri ile daha once okula gitmis olmalar arasinda farklilagsma tespit

etmemistir.
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Literatiirde bu arastirmanin bulgularina ters olarak daha dnce okul 6ncesi egitimi alma ile
ilgili farklilagmalar tespit eden calismalar mevcuttur. Kuru ve Akman (2017)
arastirmalarinda c¢ocuklarin daha 6nce okul Oncesi egitimi alma durumlarina gore
cocuklarin bilimsel siire¢ beceri puanlarininin okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin lehine
farklilagtigini tespit etmistir. Kunt (2016), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin daha 6nce
egitim alan Ogrencilerin egitim aldiklar1 yila bagli olarak bilimsel siire¢ beceri
puanlarinda artis tespit etmistir. Ilhan ve Tosun (2016), arastirmasinda c¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinin daha fazla siire okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarin lehine

farklilagtigini tespit etmistir.

*“60-72 aylik cocuklarin bilimsel silire¢ becerileri ¢ocugun anne-babasinin egitim
durumuna gore farklilagmakta midir?’’ sorusu ele alindiginda bu aragtirmanin sonuglarina
gore, calisma grubundaki ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri hem 6n test hem de son test
sonuclari1 anne — babanin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagmamistir. Bu
aragtirmanin bulguariyla paralel olarak, Igel (2024) arastirmasinda 1. Smifa devam den
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin anne- baba egitim durumuna gore
farklilagsmadigini tespit etmistir. Demir (2022), uyguladigi fen programi sonrasi okul
oncesi donem cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri son test puanlarinin anne-baba egitim

diizeyine gore farklilasmadigini tespit etmistir.

Bu arastirmanin bulgularina ters olarak ilhan ve Tosun (2016), anaokulu égrencilerinin
bazi fen kavramlarmi anlama diizeyleri ve bilimsel arastirma siire¢ becerilerini
kullanmalarin1 demografik degiskenlere gore inceledigi arastirmasinda cocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinin anne ve baba egitim diizeyine gore farklilagtigini tespit
etmigtir. Kunt (2016), arastirmasinda annesi ilkogretim mezunu olanlarla iiniversite
mezun olan ¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerileri arasinda farklilik tespit etmistir. Ayrica
baba egitim diizeyi arttik¢a bilimsel siire¢ beceri puanlarinin arttigini belirtmistir. Sezer
(2019), babas: {iniversite mezunu olan ¢ocuklarin 6lgme ve siiflandirma becerilerinin,
babasi ilkdgretim veya ortadgretim mezunu olan ¢ocuklara kiyasla daha yiiksek oldugunu
belirlemistir. Ayrica anne egitim diizeyinin gozlem, siniflandirma ve 0&lgme

basamaklarinda farklilastigini tespit etmistir.
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““60-72 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ¢ocugun anne-babasinin caligma
durumuna gore farklilagmakta midir?’’ sorusu ele alindiginda bu aragtirmanin sonuglarina
gore, calisma grubundaki ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri hem 6n test hem de son test
sonuclari ¢ocugun anne ve babasmin calisma durumuna goére anlamli bir sekilde
farklilagmamistir. Literatiirde bu degiskenin incelendigi az sayida calismaya
rastlanmistir.  Bu g¢alismanin sonucuna paralel olan Sezer (2019), yapmis oldugu
calismasinda annenin ¢alisma durumuna gore bilimsel siire¢ becerilerinin
farklilasmadigini tespit etmistir. IThan ve Tosun (2016) ise babas1 6gretmen olan ve annesi
calisan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri puanlarinin yiiksek oldugunu belirtmistir.
Bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde anne ve babanin calisma durumlarinin veya
mesleklerinin tek basma belirleyici olamayacagini diisiindiirmektedir. Bu durum,
ebeveynlerin calisma durumu veya mesleklerinin bilimsel siire¢ becerileri gelisimi
tizerindeki etkisinin dolayli olarak (¢ocukla etkilesim kalitesi, zaman ayirma, ev i¢i tesvik

ortamlarinin yaratilmasi) ortaya ¢iktigini diisiindiirmektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin Sonuglari:

Bu arastirmada 60-72 aylik cocuklarin bilim meraki diizeylerinin bilimsel siire¢

becerilerine etkisi incelenmistir. Buna gore;

— Calisma grubundaki tiim ¢ocuklarin bilim meraki 6n test puanlar1 benzer diizeydedir.
Bagka bir ifade ile calisma grubundaki tiim c¢ocuklarin bilim meraki puanlari
arastirmanin baslangicinda benzer ve yiiksek diizeydedir.

— Deney grubundaki ¢ocuklarin bilim meraki son test puanlar1 anlaml sekilde artis
gostermistir. Ayrica deney grubundaki ¢ocuklarin bilim meraki puanlar1 son testte
Ayrica ‘‘uzay ve diinyamiz’’, ‘‘deney’’, ‘‘yerbilim’’ ve ‘‘miihendislik ve teknoloji>’
alt boyutlarinda da artis tespit edilmistir. Bu artis <‘Okul Oncesi Dénem Cocuklar I¢in
Bilim Merakini1 Desteleme Programinin’’ etkisiyle gergeklestigini gdstermektedir.

— Kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilim meraki son test puanlar1 anlamli bir farklilagsma
gostermemistir.

— Calisma grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6n test puanlar1 benzer
diizeydedir. Baska bir ifade ile ¢alisma grubundaki tiim ¢ocuklarin bilimsel siire¢
puanlar1 aragtirmanin baslangicinda benzer ve orta diizeydedir.

— Deney grubundaki cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri son test puanlari yiiksek
diizeyde anlamli sekilde artis gostermistir. Ayrica ‘‘gézlem’’, ‘‘simiflama’,
“6lgme’’, “‘tahmin’’, ‘‘cikarim yapma’’ ve ‘‘iletisim’’ alt boyutlarinda 6zetle tiim alt
boyutlarda da anlamli artis tespit edilmistir. Bu durum ‘Okul Oncesi Dénem
Cocuklar I¢in Bilim Merakini Desteleme Programinin’’ bilimsel siire¢ becerilerine de
olumlu katki sagladigin1 gostermektedir.

— Kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri son test puanlari diisiik diizey
anlamli artis gostermistir. Bu artis mevcut miifredatin etkisiyle aciklanabilmektedir.

— Deney grubundaki ¢ocuklarin kag¢ aylik oldugu ile bilim meraki 6n testleri arasinda

anlaml iligki tespit edilmemistir.
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— Deney grubundaki ¢cocuklarin kag aylik oldugu ile bilim meraki son test arasinda iligki
saptanmistir. Bu durum, ¢ocuklarin yas arttik¢a ‘Okul Oncesi Dénem Cocuklar I¢in
Bilim Merakin1 Desteleme Programindan’ daha fazla verim aldiklarim
gostermektedir.

— Kontrol grubundaki ¢ocuklarin kag¢ aylik oldugu ile bilim meraki 6n ve son testleri
arasinda anlaml iligki tespit edilmemistir.

— Deney grubundaki ¢ocuklarin kag aylik oldugu ile bilimsel siire¢ becerileri 6n ve son
testlerinde arasinda anlamli iliski tespit edilmemistir.

— Kontrol grubundaki ¢ocuklarin kag aylik oldugu ile bilimsel siire¢ becerileri 6n ve son
testlerinde arasinda anlamli iliski tespit edilmemistir.

— Calisma grubundaki c¢ocuklarin bilim meraki 6n ve son testlerine gore; ¢ocugun
cinsiyeti, kardesinin olup olmamasi, daha dnce okul dncesi egitimi alma durumu, anne
ve babanin egitim durumu, anne ve babanin ¢alisma durumuna gore anlamli bir
sekilde farklilasma gostermemektedir.

— Calisma grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6n ve son testlerine gore;
¢ocugun cinsiyeti, kardesinin olup olmamasi, daha 6nce okul Oncesi egitimi alma
durumu, anne ve babanin egitim durumu, anne ve babanin ¢alisma durumuna gore

anlaml bir sekilde farklilasma gostermemektedir.
Arastirmanin Onerileri:
— Politika Yapicilara Yénelik Oneriler

Tirkiye'de okul oncesi fen egitimine iligkin ulusal bir ¢ergeve program ve fen egitimi
standartlar1 olusturulabilir. Arastirma sonuglari, yapilandirilmis fen programlarinin
ogretmen rehberliginde etkili bi¢imde uygulanabilecegini ortaya koymaktadir. Bu
nedenle Ogretmenlerin fen egitimi konusunda hizmet i¢i egitimlerle desteklenerek

ogretmenlerin fen 6gretimine yonelik 6zgiliveni ve donanimi artirilabilir.
— Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Bu arastirmanin bulgulari, yapilandirilmis bir fen programinin ¢ocuklarin hem bilimsel
stire¢ becerilerini hem de bilim meraki diizeylerini artirabildigini gostermistir. Bu nedenle

okul 6ncesi egitim programlarina bilim merakini tesvik eden, ¢ocuklarin siirecte aktif
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oldugu sistematik fen etkinliklerine daha genis yer verilmesi Onerilmektedir. Ayrica
merak uyandiran agik uglu sorulara, gozlem, tahmin, problem ¢6zme ve sorgulama gibi

stireclere dayal1 6grenme ortamlarina agirlik verilmelidir.

Ogretmenler okul-aile is birligini giiclendirerek, ailelere yonelik bilgilendirici seminerler

ve evde uygulanabilecek fen etkinligi onerileri sunabilir.
— Ailelere Yonelik Oneriler

Cocuklarin bilim meraki puanlarinin aragtirma basinda da yiiksek diizeyde olmasi, okul
oncesi donemde cocuklarin dogustan getirdikleri merak duygusunun giiclii oldugunu
gostermektedir. Bu durum ailelerin, ¢ocuklarinin bu dogal merakini bastirmadan,
destekleyici ve arastirmaya acik ortamlar sunmasinin Snemini ortaya koymaktadir.
Aileler, ¢ocuklarinin ¢evresindeki olaylara yonelik sorularina sabirla cevap vererek,
birlikte gozlem yapma, dogada zaman gegirme, basit ev deneyleri uygulama gibi
yontemlerle bu meraki besleyebilirler. Ayni zamanda c¢ocuklarin bilimsel siire¢

becerilerini etkin kullanmalarina destek olabilirler.
—  Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada, fen egitiminin bilim meraki ve bilimsel siire¢ becerileri tizerindeki etkisi
gozlemlenmis; ancak demografik degiskenlere gore anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
bulgu, daha genis 6rneklem gruplarinda, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ¢cocuklarla

da test edilerek genellenebilirligi arastirilmalidir.

Bilim merakinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin siirekliligi ve uzun vadeli etkileri

boylamsal ¢aligmalar yapilarak ele alinabilir.

Nitel verilerle (gozlem yapma, ¢ocuklarin resimleri, 6gretmen ve veli goriismeleri vb.)
desteklenen calismalar yapilarak, cocuklarin bilim egitimi siirecindeki Ogrenme

deneyimleri daha derinlemesine analiz edilebilir.

Gelecek ¢aligmalar farkli uygulama stireleri, farkli program igerikleri ve farkli dlgeklerle

yapilabilir. Daha kiigiik yas gruplariyla yeni ¢caligmalar ytiriitebilir.
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Bu arastirma bir devlet okulunda yiiriitiilmiistiir. Gelecekteki ¢aligmalar farkli okul

tiirlerinde yapilabilir.

Bu arastirma yalnizca okulda gergeklestirilmistir. Cocuklarin ev ortami, aile yapisi, gibi
dinamikler incelenmemistir. Cocuklarin bilim meraki ve bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisiminde ebeveynlerin ve diger aile bireylerinin rolii incelenmemistir. Bu degiskenler

gelecek aragtirmalara dahil edilebilir.
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EKLER
Ek:1: Etik Kurul Karan

Bu belge, Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yonerge”

ile bildirilen 6698 Sayil1 Kisisel Verilerin Korunmasi1 Kanunu kapsaminda gizlenmistir.
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EK 2: Milli Egitim Bakanlig Cahsma izni

Bu belge, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yonerge”

ile bildirilen 6698 Sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.
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EK 3: Kisisel Bilgi Formu

Cocugunuzun Cinsiyeti:

Cocugunuzun Dogum Tarihi:

Cocugunuzun Kardes Bilgileri:

I:I Kardesi Yok
I:I Kardesi Var

Kardes Bilgileri (Cinsiyet ve Dogum
Tarihleri)

Cocugunuzun Daha Once Okul Oncesi

Egitimi Alma Durumu

I:I Daha Once anasinifi/ anaokuluna

gitti

|:| Daha Once anasinifi/ anaokuluna
gitmedi

Ailenizin Gelir Durumu

I:I 10-10.000 TL

[ ] 10.000TL -20.000 TL
|:| 20.000 TL-30.000 TL

|:| 30.0000 TL ve Ustii
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Anne Egitim Durumu OkurYazar Degil
Ikokul

Ortaokul

Lise

Onlisans

Lisans

Lisansustu

IRIRNRERERERE

Anne Meslegi

Baba Egitim Durumu OkurYazar Degil
Ilkokul

Ortaokul

Lise

Onlisans

Lisans

JUooddy

Lisansiistu

Baba Meslegi
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EK 4: Veli Onam Formu

DENEY GRUBU iGIN BILGILENDIRILMiS ONAM FORMU

Sayin Veli; Maltepe Universitesi Okul Oncesi Egitimi Programinda tezli yiiksek lisans yapmaktayim.
Ayni zamanda MEB binyesinde dokuz yildir okul 6ncesi 6gretmeni olarak gérevdeyim. Arastirmamda
60-72 aylik cocuklarin bilim meraki duzeylerinin bilimsel slre¢ becerilerine etkisinin incelenmesini
amagchyorum. Bunun igin kendim gelistirmis oldugum ve ¢ocugunuzun bilim merakini gelistirecegini
diisiindiigiim bir programi; 2023-2024 Egitim Ogretim Yilinin ilk déneminde g¢ocudunuza
uygulayacagim. MEB Okul Oncesi Programina uygun olarak hazirladigim bu program fen etkinliklerini
icermektedir ve 8 hafta boyunca haftada U¢ glin birer saat olacak sekilde sinif ici etkinliklerle
yuratalecektir. Ayrica program uygulanmadan 6nce ve program uygulandiktan sonra ¢ocugunuzun
gelisimini belirlemeye yénelik bazi élgme araglari uygulayacagim. Bu arastirma istanbul il Milli Egitim
Mudarligd’nin ve okul yénetiminin izni ile gergeklestiriimektedir. Arastirmaya katilmak hem sizin hem
de gocugunuzun gonillilik esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmayi kabul ettikten sonra fikrinizin
degismesi takdirde galismaya katilmaktan vazgecgebilirsiniz. Formu eksiksiz doldurup arastirmaciya

vermisg olmaniz/géndermeniz galismaya katilma konusunda génulli oldugunuz anlamina gelmektedir.

Sizden ve ¢ocugunuzdan elde edilen tiim bu bilgiler bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Arastirma
sonuglari kimlik belirtecek herhangi bir isim ya da isaret icermeyecektir. Bu sebeple her 6grenci ve veli
icin kodlama sistemi kullaniimistir. Bu arastirmada sizinle veya ¢ocugunuzla ilgili tutulan tim kayitlar

gizli kalacaktir.

Calisma ile ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda veya galisma bittikten sonra sonuglar hakkinda

haberdar olmak istediginizde gekinmeden iletisime gecebilirsiniz.
Calismamiz i¢in zaman ayirarak bilim diinyasina verdiginiz katki igin tesekkiirler...
Arastirma yiriitiicisiiniin;
Unvani, Adi Soyadi: Okul Oncesi Ogretmeni, Merve Oztekin
E-posta adresi:
Calismaya Katilim Onay::

— Yukanda yer alan ve arastirmadan once katilimciya/goniillilye verilmesi gereken bilgileri
okudum ve cocugumun katilmasi istenen ¢alismanin kapsamini ve amacini, génulli
olarak uizerime diigen sorumluluklari tamamen anladim.

— Cahisma hakkinda yazili ve so6zlii agiklama asagida adi belirtilen aragtirmaci tarafindan
yapildi, soru sorma ve tartisma imkani buldum ve tatmin edici yanitlar aldim.

— Bana, galismanin muhtemel riskleri ve faydalari sozlii olarak da anlatildi.

— Bu galigsmayi istedigim zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan
birakabilecegimi ve biraktigim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile kargilagsmayacagimi
anladim.
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— Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin
cocugumun katilmasini kabul ediyorum.

Cocuk Kodu

Veli Kodu

Veli imza:

Tarih:

KONTROL GRUBU iCiN BILGILENDIRILMiS ONAM FORMU

Sayin Veli; Maltepe Universitesi Okul Oncesi Egitimi Programinda tezli yiiksek lisans yapmaktayim.
Ayni zamanda MEB bunyesinde dokuz yildir okul dncesi 6gretmeni olarak gérevdeyim. Arastirmamda
60-72 aylik g¢ocuklarin bilim meraki diizeylerinin bilimsel slre¢ becerilerine etkisinin incelenmesini
amacliyorum. Bunun igin kendim gelistirmis oldugum ve ¢ocugunuzun bilim merakini gelistirecegini
diisiindiigiim bir programi; 2023-2024 Egitm Ogretim Yilinin ikinci déneminde gocugunuza
uygulayacagim. MEB Okul Oncesi Programina uygun olarak hazirladi§im bu program fen etkinliklerini
icermektedir ve 8 hafta boyunca haftada G¢ glin birer saat olacak sekilde sinif igi etkinliklerle
yuritulecektir. Ayrica program uygulanmadan énce ve program uygulandiktan sonra gocugunuzun
gelisimini belirlemeye yoénelik bazi élgme araglari uygulayacagim. Bu arastirma istanbul il Milli Egitim
Muadirltgd’nin ve okul yénetiminin izni ile gergeklestiriimektedir. Arastirmaya katilmak hem sizin hem
de gocugunuzun gonillilik esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmayi kabul ettikten sonra fikrinizin
degismesi takdirde calismaya katilmaktan vazgecebilirsiniz. Formu eksiksiz doldurup arastirmaciya

vermis olmaniz/géndermeniz galismaya katilma konusunda génulli oldugunuz anlamina gelmektedir.

Sizden ve ¢ocugunuzdan elde edilen tiim bu bilgiler bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Arastirma
sonuglari kimlik belirtecek herhangi bir isim ya da isaret icermeyecektir. Bu sebeple her 6grenci ve veli
icin kodlama sistemi kullanilmistir. Bu arastirmada sizinle veya ¢gocugunuzla ilgili tutulan tim kayitlar

gizli kalacaktir.

Calisma ile ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda veya galisma bittikten sonra sonuglar hakkinda
haberdar olmak istediginizde ¢cekinmeden iletisime gecebilirsiniz.
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Calismamiz i¢in zaman ayirarak bilim diinyasina verdiginiz katki igin tesekkiirler...
Arastirma yiriiticusiinin;
Unvani, Adi Soyadi: Okul Oncesi Ogretmeni, Merve Oztekin
E-posta adresi:
Calismaya Katilim Onayi:

— Yukanda yer alan ve arastirmadan 6nce katilimciya/goniillilye verilmesi gereken bilgileri
okudum ve cocugumun katilmasi istenen ¢alismanin kapsamini ve amacini, génulli
olarak uizerime diigen sorumluluklari tamamen anladim.

— Gahisma hakkinda yazili ve so6zlii agiklama asagida adi belirtilen aragtirmaci tarafindan
yapildi, soru sorma ve tartisma imkani buldum ve tatmin edici yanitlar aldim.

— Bana, galismanin muhtemel riskleri ve faydalari sozlii olarak da anlatildi.

— Bu galigmayi istedigim zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan
birakabilecegimi ve biraktigim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile kargilagsmayacagimi
anladim.

— Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin
¢ocugumun katilmasini kabul ediyorum.

Cocuk Kodu

Veli Kodu:

Veli imza:

Tarih:
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EK 5: Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Ol¢egi

Bu belge, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yonerge”

ile bildirilen 6698 Sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.
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EK 6: Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢c Beceri Testi

Bu belge, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yonerge”

ile bildirilen 6698 Sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.
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EK 7: Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Meraki Ol¢egi Kullanim Izni

Bu belge, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yonerge”

ile bildirilen 6698 Sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.
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EK 8: Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢c Beceri Testi Kullanim izni

Bu belge, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 19.01.2021 tarihli “Lisansiistii Tezlerin
Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yonerge”

ile bildirilen 6698 Sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda gizlenmistir.
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OZ GECMIS

Merve OZTEKIN

Egitim

Lise 2006-2010  Halide Edip Kiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alani/Erken Cocukluk
Egitimi

Lisans 2010-2014  Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi/
Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii

Lisans 2018-2022  Istanbul Universitesi A¢ik ve Uzaktan Egitim
Fakiiltesi/ Cocuk Gelisimi Bolimii

Yiiksek Lisans 2022-2025  Maltepe Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii/
Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek Lisans
Programi

Is/istihdam

2014 - MEB Okul Oncesi Ogretmeni (halen)
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